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1. AZ INTEZMENY ROVID BEMUTATASA

A mi WOrénetiinkre Kiskunfélegyhizan 2007-ig tekinthetiink vissza, mikor is néhanyan
(Kisgyermekes szilék) a bardti kérben gyermekeink dvodaztatasarsl iskolai nevelésérs| kezdtiink
beszélgelni. Mol is van az a hely varosunkban, van-e egy szeretd, megértd, tamogatd kérnyezel,
ahol gyermekeinkel biztonsdgban tudnank. nyugodt szivvel hagynank, ahol hasonld nevelés;
modszerekkel bannak veliik, mint ahogyan azt mi ¢letiik elsé éveiben tettiik szerelettel, beldjiik
velett bizalommal,

Rataldltunk a Waldor{-pedagdgiara, megismertiik, s azt éreztiik, ezt kerestij k, fgy szeretnénk mi is
folytatni. Ovodakat, iskoldkat ldlogattunk  Keceskemdien és Szegeden. Néhany hénap  alatt
kristalyosodott benniink, hogy erre nalunk is sziikség van, hogy lélre szeretnénk hozni cgy
Waldorl- évoddt virosunkban, majdan iskolat,

2008. augusztus 14-én Gltiink Hssze megalakult a Kiskunfélegyhazi Waldor! Egyesiilet. 2008.
szeptember 5-¢n a Bacs-Kiskun Megyei Birdsig bejepyezte szervezetiinket.

Ezek utan rendszeresen talalkoztunk a pedagdgia irdnt érdekldds sziilékkel, pedagdgusokkal.,
Szlildknek, pedagdgusoknak sz6l6 eldadisokat szerveztiink, gyerekeknek jatszohazat. Tébb
I Lt o e

Waldorf- ovadaval is felvettiik a kapesolatol Keeskemét és Szeged mellett Szolnokrdl is érkezerl
hozzank vendég dvénd - akikkel beszélgetd esteket tartottunk, kézmiiveskedtiink.

2010. szeptember 2-4n megnyitotta kapuit ovoddnk, a Bizavirdg Szabad Waldorl Ovada
Kiskunfélegyhazdin az Arad utea 10, szam alatt. ahol 8 kisgyermek kezdte meg mindennapjail. A
3. ovodai éviink végére egy nagyon szepen iveld haladds és [ejlodés fatszodott. Ekkor mar 25
kisgyermek jart dvodankba,

Az dvoda elinduldsa utdn realizalddot benniink. hogy iskolat is szeretnénk Kiskun [élegyhdzan. Igy
olytatad

1attak az intézményalapitasi munkdlatok, most mar dltalanos iskolai szinten.

2012 augusztusiban kaptuk bérbe epy helyi dltaldnos iskolanak, a Darvas Jozsel Altaldnos
Iskolanak egy hasznalaton kiviili épliletszarmydt. Az iskolank tanéri kollégiuma folyamatosan
képezi magdl. a leendd iskolds sziildkkel 3-4 hetente talalkoztunk. A sziil6i Kozosség és a
pedagogusok aktivan dolgoztak, melynek eredményeképpen 2013 szeptemberében megkezdte
mikodését a Waldorl-iskola varosunkban.

2014 tavaszdra éretl meg az a gondolat, hogy az dvoda és az iskola egy intézményként [olytatja
tovabb munkaja.

2016 szeptemberéldl intézményiink uj székhelyen, a Kossuth utca 29-31. szdm ala folytatia
mikadését. A 2019/2020-as tanév az dltalanos iskola leljessé érésénck éve és a gimnazium
alapitisaé, hiszen a DEI-AIGBIAI Régidhan selikségessé vall egy Waldorl Gimnazium mitkodése,
melynek alapitasat és annak kiépitését, felvirdgoztatasat a Tiszta Forras Waldorl Intézmény vallalia

lel.



2. AZ ISKOLA PEDAGOGIAI PROGRAMJA

2.1 Iskolank rovid bemutatasa

A Waldorl-pedagdgia a gyermekek cgeszsépes lejlédése érdekében leljes mérékben tekintetbe
veszi az Eletkori sajatossagokat, élményeken keresztiil tanit, érzelmi biztonsdgot nydjt.

A Waldorl iskolinkban jol wdjuk, hogy az dvodas gyerckeket nem kell felkésziteni ay iskolira, az
iskolanak kell(ene) tudnia. hogy hozzi meég ovadas gyermek érkezik, aki majd a kivetkess Cuy-
Két-hdrom évben valik igazan iskoladreté. s addig is sok-sok mozgasra, jitckra és mindennapos
mescre van - sziiksége az irds. olvasis ¢s sdmolas anuldsa melletl, A leglontosabb nevelési
elveinek egyike a gycrmek személyiségének minél mélyebb és sokoldalabb Megisnierdse.
Felfedezni a benne rejld (chetséeet. driékeket. lentumokat, ezeket vondozni. megadni minden
lehetbséget azok Kibontakosatasihor.

Tapasztalatszerzés (tjdn tanulnak itt a didkok. Nem véletlen nevezik a sziv a kézés a fej iskolajanak
a Waldorl iskoldkat, mivel az intellektualis képzés mellett, egyardnt hangsilyt fekletink o
mivészeti nevelésre és a gyakorlati ismeretek altaddsara is. A gyerckek a kdzismereli targyak
tanulasa mellett hangszereken zenélnek (lurulydznak), tincolnak, varrnak, szének. barkicsolnak.
Lls6 ¢vlolyamtdl kezdve két idegen nyelvet, az angolt és a németet tanitunk. Igazin életszagian
tapasztalhatjak meg a mai vilagot. A felsébb évfolyamokban mar egyre nagyobb projektmunkakat
készitenek a tanulok egyéni erbsségeiknek meglelelden, s kihaszndlva a csoportos munka
lehetdségeit.

Célunk, hogy a végzew didkjaink olyan &nallé, kreativ &s problémamegoldd  lelndttekké

valhassanak, akik megtaldljak a helyiiket a viliigban. akik harménidban tudnak majd ¢lni sajal
magukkal €s kéirnyezetiikkel egyardnt.

2.2. A Waldorf-pedagdgia alapjan m(ik6dé iskolak Waldorf-
kerettanterve, mint a nevelés-oktatas tartalmi kérdéseire vonatkozo
egyedi megoldas, illetve mint az intézmény nevelési programjanak és
helyi tantervének alapdokumentuma

A magyar Waldorl-iskolak kerettanterve 2020 1. mellékletként csatolva



2.3 Aziskola helyi megoldasai a kerettanterv altal Kijelolt keretek
k6zott

Mivel az intézmény lelmend rendszerben cpiil ki 13 évfolyamossa, a kerettantery 4ltal Kijeldlt helyi
megoldasokat évré| évre alakitja ki a pedagdgiai konferencia.

2.4 Az intézmény nevelési programjanak és helyi tantervének
kiegészité tartalmai (melyeket a Waldorf kerettantery nem szabalyoz)

2.4.1 Az iskolaba torténd felvéte| es atvétel szabalyai

Felvétel az clso osztilyba

A tanévente induld elsd osztalyokat az osztily leendd osztdlylanitéja és a Tandri Kollégium
kozdsen alakitja ki A tanuld felvételérd] az osztilylanito dont a Tanari Konferencia véleményének
meghallgatasaval. Az Iskola pedagogiai célkitlizése a gyermek harmonikus lejlédése, ezért a
lelvételre jelentkezdknél nem a j0vBben varhatd tanulményi teljesiumény a felvétel kritdriuma. Az
osztdlyok kialakitasinal az Iskola a Waldorf-kerettanterviek az osztalydsszetétel pedagdgiaj
elveire vonatkozo rendelkezéseit largja szem elétl, (drekszik a kilénbszd temperamentuma, lelki

alkatt gyermekek kozoti egyenstly és a nemek kiegyenlitetiségének megteremtésére, a kiemell

figyelmet igényld tanulék megfeleld arnyara, emelfett figyelembe veszi a sziilék iskolavalasztasi

Szempontjail.

A felvételre jelentkezés a KILGIOLL jelentkezési lap benylijtasdval trténik, ezt kévetden az Iskola a
jelentkezdkel személyes taldlkozor hivia: a gyermekek jatékos ismerkedésen, a sziilok
beszélgelésen vesznek részt, amelyck alapjan az osztdly Gsszedllitasaérl felelds tanari felvételi
csoport a gyermekrdl, a sziilokrdl, a sziild-gyermek kapesolatrél darnyaltabb képet alkothat, A
személyes talalkozok tapaszialatait Osszegezve a felvételi csoport Osszeallitja a lelvételre javasolt
osztalyt. amelyncek alapjan a Tanari Kollégium véleményének meghallgatisaval az osztalylanits
dont a tanulék felvételérdl. A gyermek lelvéielének felidtele uz iskolaérettség mellett a Waldor(-

pedagdgidnak és az Iskola miksdésének a sziilok részérsl vals ismerete, elfogaddsa és lamogatasa.

A felvétel folvaniaia

A Tandri Kollégium a tanévnyité konferencian az elsd osztaly beiskolazasaért felelos
Beiskoldzdsi Csoportba tandrokat vélaszt. A Beiskoldzasi Csoport leladata:
- azelsés osztdlytanito-jeldli(ek) megkeresése, veliilk megbeszélés tartdsa, majd a konferencign
bemutatasuk.



a Waldorf-pedagdgiatl és az Iskolat bemutatd cléaddssorozat ds nyilt nap szervezése, annak

meghirdetése a leendd clsé oszialyos tanuldk sziilei felé,

- a Jelentkezési lapok kinddsa és Gsszegyi)idse.

- ajalékos ismerkedd talilkozok idopontjanak, modjanak meghatarozdsa a Jelentkezések alapjan
¢s a szil6k frdsbeli értesitése az idépontokrol,

- a jackos ismerkedés s a sziilokkel valo beszélgetés megszervezdse és lebonyolitdsa,

lapasztalatainak dokumentalasa.

1 jelentkezési lapok adattartalma. a Jatckos ismerkedés ¢s sziiléi beszéloetések irasbeli

anyaginak dsszegzése, és ennek alapjan az elsé oszlaly osszetételére javaslat készitése a Tanari

Kollégium felé,

- atandri konlerencidn a javaslat megvitatasa és dontés a felvételi kérelmekral,

- aszOlok irdsheli értesitése a gyermek felvételérdl, illetve a kérelem elutasitdsa esetén indokolt
hatarozal megkiildése ¢s értesités az csetlepes virakozo listara keriilésrél,

- a lelvett tanuldk tanuldi jogviszonyardl az Iskola és a szilék kozol {rasbel] megallapodas

megkdtése

Felvétel magasabb osztilyokba

Tanév kozben magasabb osztalyokba vagy a felvételi idoszakot kovelden az elso osztalyba (6rténd
jelentkezés mar meglévo, kialakult osztalykazdsségel érint, ezérl az oszlalytanitd (osztalykisérd)
az osztdlyban tanitd pedagdgusokkal cgyiitt mérle geliy hogy tud-e az osztaly Gjabb eyermekel
befogadni. llyen esetekben az elsddleges merlcwcféf;i szempont a meglévd osztdlykozosséy
Gsszetétele, belogado képessége, a felvételi idején aktualis allapota és helyzete, ¢s ehhez képest a
felvélelre jelentkezd varhatod Jjovébeni sikeres beilleszkedésénck lehetésépe. Az Iskola Tandri
Kollégiuma minden esetben  kériiltekintéen mér[t‘ﬂtll ¢ kortiményeket  cgyenként ¢s
Osszesseglikben is, ¢s mindezek alapjan pedagdgiai meggy6zodésére alapilva hoz egyedi dintést o
felvétel kérdésében.

A lelvétel [olvamata

A tanulolelvétel menetére az elsds felvételi szabalyok irdnyadoak az alabbi eltérésekkel.

A sziil6k Telveszik o kapesolatot az osztélytanitaval (osztalykisérovel) és irdsos felvételi kérelmel
nydjtanak be az Iskoldhoz Az oszldlylanito, osztdlykisérd jelzi a felvéleli szandékol a tansri
konferencidn. Az osztélytanité ismerkedésre hivia a gyermekel és a szilil, amelyen az
osztalytanitdn (osztalykisérdn) kiviil legalibb e egy landr részt vesz. A gyermek minimum 3 napot
vendégkénl vegyen részt az osztaly életében. A lapasztalatokrol irdsos leljegyzés késziil., amelynek
alapjan az osztdlylanitd, osztalykisérd mé rlegeli a felvételt és javaslatat bejelend a konferencian.
A felvételrdl az Osztalylanitd dont, a Tanari Kollégium véleményének meghaligatasaval.



Felvétel a 9. éviolyamra

A Kilencedik osztilyba a felvéiel a kozépiskolai felvétel cljards keretében a KIR-rendszerben
Wriénik. Az Iskola 13 ¢violyammal mukado ceységes iskolaként az dltalanos iskola mellett g
gimnazium leladata is cllagja, igy az altalénos iskolai tanuldi szamara a gimndziumi szakasz o
anulmanyok egyenes lolylatdsaként jelenik meg: a7 Iskola pedagdgiai programja meghatdrozza a
tanuld részére a lolyamatos tovabbhaladas leltételeil, annak tartalmi és szervezel] kovetelményeit.
A tanuld felvételérol ay osztalykisérd dont a tanari konterencia véleményének meghalleatasival.

o

A lelvétel folvamata

A Tanari Kollégium tanévente a lelsé tagozatban tanité tandrok koziil 3 3s csoportot valaszt
kozépiskolai tovabbhaladds ¢s felvételi lebonyolitdsdra, amelynek egyik tagja leheldség szerint a
leend6 kilencedik osztaly osztalykiséréje. A csoport a mindenkori §. osztaly tanuléival és o
szitllokkel is motivacios beszélgetéseket folytat, amelyeken egyrészt bemutatjék a felsd tagozatba
tovabb Iépéssel jard valtozasokat, mdsrésy megismerik a tanulok altalanos iskolai tanulmanyi
munkdjdt. A tanuldk és osziileik ezt kivetden megalapozottan  dénthetnek az  Iskoldban
lovdbbhaladds vagy masik kozépiskola vilasztdasarol. Ezutdn keriil sor az egyéni lelvélel
elbeszélgetésekre. a tanuldval és a sziilovel egyarant.

Masik dltalanos iskolabdl felvételre Jelentkezd tanuiokkal és sziileikkel ugyancsak kiilén-kiilén
cgyéni ismerkedd és motivacios beszélgetést folytat a felsés tandri csoport, esetiikben az
elobbieken il tajékozadik az Iskola valasztasdnak indokairdl, a nem Waldorf-iskoldbol érkezé
Jelentkez6nél  tovibba  a Waldorl=pedagogia  valasztdsanak alapossdgdrol is  igyekszik
meggybz6dni. A tanuldlelvéielrd! vald dontéshozatal soran ezért mérlegelési szempont a leendd
osztily dsszetélele, befogado képessége, a felvételi idején aktualis allapota és helyzele, illetve a
lelvételre jelentkerzdk szama, kére, Az Osztdlykisérd a Tandri Kollégium meghallgatasaval minden
esetben koriilickintden mérlegeli ¢ kortilményeket cgyenként és Osszességlikben, és mindezek
alapjan pedagdgiai meggybzodésdre alapitva hoz egyedi dontést a lelvétel kérdéséber,

A sziil6k tajékoztatasa

A megalapozott iskolavilaszias érdekében a tanuléfelvétel sordn ax Iskola a sziilékel részletesen
tjckoztatja a Waldorl-pedagogia szerinti intézményi miikadés sajatossagairol: a sajatos alternativ
pedagdgidrol. a szildi leleldsségvallalasro cgyleldl gyermeke iskolai nevelése-okiatdasat. maslelol
a sz0l61 kdzbsség tagjaként az intézményfenntartas tamogatdsat illetden. Tdjékoztat a szervezeli és
mikaodési sajatossagokrol, az Iskola kdzosségi életérdl, szokasrendjérdl, felhivia a sziils figyelmdt
az iskolai alapdokumentumok (Pedagégiai program, SzMSz, hazirend) tanulmanyozasara, illetve
lontosabb rendelkezéseikkel a tdjékoztatds sordn a sziiléket megismerteti. A sziilék tajékoztatasa
jonnan induld elsé osztalyba (6rénd felvétel eselén a beiskolazdisi csoport, meglévi oszldlyba
riend lelvetelkor az osztdlytanits feladata.



-

Irisbeli megallapodis a sziilokicel

A tanuldlelvétel vépsd feltétele és egyben a folyamat lezdrdsa az Iskola ¢s a sziilék kdzou irasbel;
megallapodas aldirasa a tanuloi jogviszony létesitésérdl ¢s fenntartasanalk feltéleleirdl,

Az irdsbeli megallapodds alapja és indoka, hogy az Iskola, mint alternativ maganintézmeény nem
kotelezd felvétell biztositd iskola, a sziilé szaméra valaszidsa nem kételezd. A Waldorl-pedagdgia
szerinti iskolai nevelés-oktatas feltételezi a esaladi és iskolai nevelés dsszhangjdt, épit a sziild
részérdl a sajdtos pedagdgiai alapelvek, modszerek. eszkOzok, lantervi tartalmak irdnti bizalomra
és clfogadisra, a lokozoll. érdemi sziildi cgyiittmikodésre — mindezek cgyiities feliételei a
gyermek, gyermekek Waldor[-pedagégiai szellemiségli iskolai nevelésénel. A tanuldlelvéiellel
keletkezd tartos, évekig fennalld tanuloi Jogviszony ideje alatt ugyanakkor a pedagdgidl timovatd
szildi viszonyulds. a csaladi ¢s iskolai nevelds Gsszhangja  villozhat, o sziilé-iskola
egylittmiikddése akaddlyozotta valhat, amely sziikségképpen megjelenik a eyermek iskolai
Jjelenlétében, nehezitve az Iskola pedagdgiai munkdjat. Fz végsd esetben olyan pedagdgiai
helyzethez is etvezethet, amelyben a gyermek Waldorl-pedagogiai eszkzokkel (6rénéd iskolaj
oktatdsa nem vallalhatd vagy nem biztosithato, ezért az 1skola g tanuldi jogviszony lenntartdsil a
pedagogia sikeres megvalositdsahoz sziikséues sziiloi ellogadashoz s cayiitimiikidésher kati.
Az irdsbeli megdllapodasban az Iskola az NkL (kézneveldsi torvény) 31, § (2) bekezdésében loglalt
[elhatalmazassal élve a tanuloi Jogviszony feltéleleként elvarja a szilokiol a Waldorl-pedagogia
anti - elkotelezettséget és elfogadast, valamint a gyermek  Waldorf-iskolai  nevelésének
megvalositasihoz sziikséges fokozoll. érdemi szildi egylittmiikddést. A megallapodds a gyermek
egyedi helyzetével indokoltan egyedi pedagogiai tartalmakat, feltételeket is meghatarozhat a szil6
szamara.

Tanulod atvétele

Rendszeresen elifordul, hogy a tanév kozben, vagy az (] tanév kezdeién Jelentkeznek sziilék
lelvételi kérelemmel. Ilyen esctben az oszlalytanitd az osztalyban tanité kollégdival coylitl
mérlegeli. hogy az osztaly tud-¢ Gjabb gyermeket befogadni. Amennyiben igen. ennek tényct
kozlik a tanari kollégiummal. Az ismerkedd beszélpetés legalabb két tanar Jelenlétében vajlik.
modjat és a felvétel kritériumait a gyermek életkora és az illetd osztaly 8sszetélele hatdrozza meg.
A felvételrdl az osztalykisérd a tandri kollégium segitségével hoz dontést. aminek credményérol
értesiti a szildket.

Az iskolabdl valé tavozas

A gyermek iskoldbol valo kilépésének indokai kiilnbozéel lehetnek, ezek kozitl szerepel ¢

lakohely megviltozdsa, vagy a sziilé., ill. az iskola ilyen iranyd déntése. [z utabbi esetekben a
nevelésrdl alkotott kép egymastol valo eltavolodisa a leggyakrabban el6fordulé ok. lyenkor a
gyermek ¢érdekében legjobb az iskolavaltas, hiszen a nézetkilonbség komoly lesziiltségekel



tamaszt a gyermekben ¢s az osztdly kozosségében egyardnt. Az iskolankbal vals lavozdskor, az
altalunk kidlliton szoveges bizonyitvanyt érdemijegyeket tartalmazs bizonyitvannya véltjuk at,

ugyanigy, mint nyolcadik osztaly végén, a tovabbtanulaskor,

=)

2.4.2. Atanulmanyok alatti vizsgék tantargyankénti eviolyamonkénti
kovetelményei, kbzépfoku iskola eseteben a szobeli felvétel vizsga
kovetelményei

A 8. év az osztdlylanitéi idészak lezdrdasa. A didkok ebben g tanévben epyre inkdbb érzik a felsé
lagozaton tanito pedagogusok figyelmél.,

Mivel intézményiink coységes, arra (Greksziink. hogy tanuldinkat a 12, osztaly végén teendd
Waldorf érettségiig neveljiik.

A kézéptagozatl zarasaként a fiatalok nyilvinos eléadiason mutatjik be éves munkijukat. A
tanév soran elmélyednek az dltaluk kivalasztot (éméban, katatomunkat végeznek, melynek
eredményeit rigzitik. irdsheli mun ldjukat egy miivészi munkaval is aldtamasztjak,

Az éves munka milvészeli munka része. ¢és az éves drama eléadds kozosen képezik a mivészeti
alapvizsgat.,

Az eldaddsokra az osztaly ivdsbeli és mivészi munkait bemutato kiallitas helyszinén keriil sor,
Felkésziilésiiket az osztdlytanité kiséri ligyelemmel, aki, ha sziikséges, segil. utal mutat. A §.-og
munka értékelésér azonban a felse tagozatos randri kollégitm vég=i,

A kbzéplagozaton az epochikhoz kapcsolddoan kiseldaddsokat tartanak. egycnileg és csoportosan

is késziilnek egy-cgy €mabal, projekiekel készitenek.

A kilencedik osztalyba a felvétel a kozepiskolai felvételi eljdras keretében a KiR-rendszerben
rténik. Az Iskola 13 évivlyammal miikodé egyscges iskolaként az dltalanos iskola mellelt a
gimndzium leladatat is elldga, igy az altaldnos iskolai tanuléi szamara a gimnaziumi szakasz a
tanulmanyok egyenes folytatasakeént jelenik meg. A felvételi eljards sordn a tanulék irasbel;
vizsgdn és szobeli elbeszélgetésen vesznek részt, A Telvéieli clidrds sordn a szobeli beszélgelés
stlyozottan szerepel.

A tizenkettedil év a estics- és zardpontja a Waldorf iskolanak.

A személyiségiikben 6nallo. szocidlisan is érett Natalok a legnagyobb prébatétel eldu allnak, Av
attekinté, rendszerezd epochdk feladatainak clvégzése mellett nalloan dolgoznak fel cgy sajat
maguk dltal vilasztott témat, illetve késziilnek a leljes estét betsItd szinhdzi eléadasra. Ebhil
levadik dssze a Waldorf érettségi.

A Waldorl éretiségi masik része az 6nallo munka irdsos dolgozatinak cikészitése, 3 miivészi
vagy gyakorlati munka bemutatisa cgy kidllitason. illetve a kettdt bemutats szobeli prezenticio
az.iskola tandrai, didkjai és a sziil6k, ismerdsok elott. Fontos latni, hogy egész évben elmélyiilten
végezék a téma leldolgozasat, 6nallo kérdések velddiek fel benniik, amire keresték a vdlaszt,
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A kozonség is kérdéseket tehet fel az eléadis vegen. A Waldorf éretséginek ezt a rés=ér 16bb 1undr
ertckeli u teljes neveléi kolléginmbol, A diakok munkajat egy témavezetd tandr kiveti, timogatja
egeész ¢vben.

A 13. éviolyam az éreltségire valo lelkészités idészaka.

A 13, évlolyamon legaldbb annyi tirgyat kell tanulniuk a diakoknak, amennyibél éretiségi
vizsgira jelentkeznek. Ebbd! kévelkezben az osztily nem rendelkezik egységes drarenddel. A
vélasztoll tantargyakrd) minden anulonak cgycnileg a 12, osztdlyban jiniusig kell déntenie, iy

tud az iskola egyszerre a kozosséghez és az cgyénher igazitott drarendel késziteni.

A 13, éviolyam kitelezd tanidrgyvai megegveznek = crefiségi vizsga kitelez targvaival: magyar
nyelv es irodalom, matematika, toriénclem, idegen nyelv es a szabadon valasziolt éretiség]
tantargy(ak).

A didkok t8bb (kettd, harom) évkéui vizsga kereteben adnak szamot tudasukrol. A tandrok a
vizsgak  modjar  (irdsbeli  es/vagy  szobeli, gyakorlati) a  mindenkori  érettségi  vizsgn
kévetelményeket kovetve szervezik meg.

Az Evkozi vizspakal a ktelezo és az osz1aly didkjai dltal szabadon valasztoll tantargyakbol tartjak.
A tandrok a (étel sorok Osszedllitdsaban is az érettségi vizsea vizsgaszabilyzatanak rendelkezéscil
tarfjak  szem eléu. Az évkdzi eredményes vizsgdk megléle [eltétele az éretségi vizsedrn

bocsatasnals.

2.4.3. Az elséseqély-nyujtasi alapismeretek elsajatitasaval kapcsolatos iskolai
terv

Az elsGsegély-nyujtasi alapismeretek elsajatitasanak célja, hogy a tanulok

- megismerjék az elsésegélynyjids fogalmat.

- lelismerjék a veszélyhelyzeteket.

- megismerjék a  leggyakrabban  cldforduld  sértilések  élettani hatterét,  varhato
kdvetkezményeit,

- elsajatitsak a legalapvetdbb elsésegély-nytjtasi modokat,

- megismerkedjenek a mentészolgdlat miksddsével. elsajititsak a mentd hivasanak madjdt

Az elsGsegely-nylijtasi alapismeretek elsajatitasaval kapcsolatos iskolai feladatok

= a lanulok az életkoruknak megleleld szinten foglalkozzanak a leglontosabb elstseuély-

o o

nyljtasi alapismerctekkel a tanorai és a tandran kiviili egyeb foglalkozasok keretében,
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a tanuldknak az alapvets ¢ lsbsegély-nydjidasi modok bemutatdsa, gyakorlasuk
elsGsegélynytijiasra kiképzet pedagdgus jelenléle az iskoldban, és o pedagdgusok
elsosegdly-nyGjtasi — ismeretekkel foglulkozd  tovabbképrésen  vald részvélelének
timogalasa

iskolai  elsésegélyhely, clsése cgélynydjlo  lelszerelések  bizlositasa. tanuldkkal valéd
megismerlelése

Az elsGsegély-nyiijtasi alapismeretek elsajatitasat szolgalé iskolai tevékenységek

¢ azegyes lantargyak tananvagaihos kapesoldds ismeretek:

—

Tantirgy Elsdsegély-nynjtasi alapismeret 1

lermészetismeret, bioldgia scérillések ellatasa, allergiss tinelek,

kémia. lizika vcn\vuul\ €s mérge I\ hatdsai, ﬂn'rézﬁs

mozgas és lesinevelds, drima esés, hLIJOddb mm!ulas ficam tiinetei és

vizualis kultGra: festés, rajz-grafika lestékek. ragasziok karos hatdsai és

informatika szamildgep Kiros hatdsai és a lelelds

kezelése, vérzések csillapitasa, légzési
akaddlyok etharitasa, rovarcsipések
uwhslun u;meln,szlcs aldplon sai

veszélyei és kezelése, égési sériilések és
azok ellatasa, na/ol\ okozta mérgezds

tiinetei és 2 wu’lségnyu][as moclm

kezelése. teenddk komolyabb
sporlsériilések esetén

tiinetei

haszndlat elsajatitasanak modja

kertmivelés, kézmiivesség szerszamok, eszkozok sériilésveszélyei, a

zene hangszs

sériilések ellatdsa

ak sériiléset és a probléma

megeldzése
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o oszidlytonoki ordk keretéhen feldolgozou elsésegdly =ivifasi alapok

3-8. évilolyamokon

— minden évivlyamon rendszeresen Telmeriild (émak. projektek: nemi felvilagositds.
médiaismeret — a szemléletformald alkalmalk célja a tudatos hozzaallas kialakitasa ¢s a
kiros kivetkezmények kezelése.

—¢venle cgyszer az iskolaorvos. védénd bevonasaval szervezetten. kiilsnésen 4 kovetkezo
emakban:  segilséanyljlas & teenddk  kozlekeddési  és egyéb balesetek esetén, «
mentdszolgdlat miikddése, mentd hivisanak modja,

9-12. évlolyamokon rendszeresen a kivetkezd témakban;

~drogprevencio (tudatmodositd- és kabito szerek hatasa, hasznalatuk veszeélyel),

»

—cgyéb [ligadségek veszélyei ¢s kezelése, példdul: cigarelta, alkohol. jaték, virtudlis vilag.
o lanoran kiviili egvéh foglalkozdsok szervezése

Egdszségneveléssel. egészségvédelemmel Toglalkozd szakkor. temanap keretében elsdsepély-
nyujtasi alapismeretekkel valé loglalkozds

A loglalkozasok vezetdi: az intézmény ped: agogusai ¢s diakjai. kortars segiték, meghivolt

zakemberek, ceylittmiikidd szerveretek.

2.4.4. A tanuloknak az intézménvyi dontési folyamatokban valé részvételi joqai,
ezek gyakorlasanak rendje

Diakdnkormanyzat és diakkézgyiilések

Didakkorik

A tanulok  Kozos tevékenyséelik megszervezésére a hazirendben meghatarozotlak  szerint
didkkoroket hozhatnak 1étre. A diakkarok 16t trejouet ¢s mikodését o Tandri Kollégium segiti. A
digkkorak - a Tandri Kollégium véleményének meghallpatasaval — déntenck sajat kdzosséui életiik

tervezéseben, szervezésében. tisziségviseloik megvalasztdsaban, ds képviseltethetik magukat o
didkénkormanyzatban.

Diakénkormdnyzar

A lanulok és didkkoreik Didkdnkormanyzatol hozhanak [étre, A Digkonkormianyzat tevékenysége
a tanulokat ¢rintd valamennyi kérdésre kiterjed. alapvetd feladata o tanuléi érdekképviselet.
Onszervezoddes megvalositasa, az Iskola dontési lolyamataiban vald részvétel. A didkankor manyzal
munkdjat e feladatra kijeldlt pedagd gus sepiti. akit a Didkonkormdanyzal javaslatira a Tanari
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Kollégium biz meg 2 ¢ves idbtartamra, A Tandri Kolldgium rendszeresen tajékozodik a
digkdnkormanyzat munkajat thmogatd tandrtdl a Didkonkormanyzat mikadéseérs],

A Didkonkormanyzat a Tanari Kollégium véleményének kikérésével din sajdt makodéséral, g
miikédéséhez biztosilol anyagi eszkozok felhasznalasarol, hataskere] gyakorldsardl, (djékoztatasi
rendszerérdl, eoy lanilas nélkiili munkanap programjarél,

Véleményér ki kell kérni (s a kérdések targyalasira képviseldjét meg kell hivii):

- Az SzMSz jogszabdlyban meghatarozoll rendelkezéseinek elfogadisa eléi,

- atanuloi szocidlis jullatasok eloszidsi elveinek meghatarozdsa eldtt, az thiisdgpolitikai célokra
biztositoll pénzeszkizok felhasznalasakor.

- ahdzirend ellogadasa cléie.

- atanulok kozosségel érintd kérdések meghozataldnal,

- atanulok helyzetét elemzo. értékeld beszamolak clkészitéséhez, elfogadasihoz,

- atanuloi palydzatok, versenyek meghirdetéséher, megszervezéséhez,

- aziskolai sportkir mikidési rendjének megallapitasahor,

- azegyéb loglalkozasok formainak meghatirozdsahoz,

- akonyvtdr. a sportlétesitmények miikadési rendjének kialakitdsahoz.

- a2z SzMSz-ben meghatdrozott tigyekben.

A Didkdnkormanyzat javaslaror rehet és véleménvt nvilvanithar az Iskola mikodéséve] és a
tanulokkal kapesolatos valamennyi kérdésben.

A didkdnkormdnyzat makédését sujat szervezeli ¢ mikadési szabalyzata hatdrozza meg, amelyel
a valaszio tanuldkézossée — a Tandri Kollégium jévihagyasaval — fogad el. Testiiletét ay
osztdlyonként delegdlt | anulo alkotja, tisztségviseldit maga valasztja SZMSZ-¢ rendelkezései
szerint, jogositvinyail lisztséoviseldi ajan gyakorolja. A diakénkormanyzat telnéil vezetdje a

Tandri Kollégium alal megbizott segitd pedagogus,

Diakkiozgyiilés

Fvente cgyszer a tanulok  tajékoztatasara didkkdzgyllés Bsszehivisat kezdeményezheli o
didkdnkormanyzat vezetdje. A kiizgylilést a Tandri Kollégium hivia Gssze a napirendi pontok
nyilvanossagra hozatalival,

Didgkankormeanvzal, dickkirik mlikodesi feltéteted

A Didkénkormanyzat és a didkkorok az Iskols berendezéseit, termeit (érités nélkiil igénybe vehelik.,
ha ¢z az iskolai oklatdst nem cavarja. A Didkdnkormanyzat onallé beveételé képezi az dltala

szervezell rendezvények  haszna. Bayébként g didkdnkormanyzat, diakkarak miikodéséher

o
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szlikséges  pénziigyi forrasokal az Iskola az  éves kéltségvetésében iranyozza clo. A
Didkonkormanyzat rendelkezésére allo pénzeszkozok felhasznalasardl az elvégzendd leladatokal
meérlegelve a didkkazgyilés dont, a pénziigyi dontésck végrehajldsal az elndk és a segitd tanar
cgylittesen végzi. A Didkankormanyzat dmogatast nyajthat a tanulsknak, méltanylast érdemli
eselekben (szocidlis rdszorultsag, versenyen valo részvétel, tanulmanyt. sth.)

2.4.5. Asziild, atanuld, a pedaqdqus és az intézmeny partnerei
kapcsolattartasanak formai

Belsé kapesolatok rendszere

A tanudlok

Tevékenységiink kézéppontjaban a gyermek 4ll. Minden Waldorf-intézmény, legyen az dvoda vagy
iskola, elsddleges céljanak ekinti a GYERMEK (ejlddésének s cgitését. Nem a gyermekekét
altalaban, hanem az egyes ayermekét, az iskolaba j Jard minden cgyes gyermekét, kitlon-kiilon. 157
okozza, hogy olyan sajatos a Waldorf-iskolak oklatds-szervezési rendszere és mas mikodési
alapelvek is erre acélra vezetheték vissza. Az énigazgatisbdl adddoan az iskola mikodielésével
Kapcsolalos szervezési leladatok éppigy hozza tartoznak a pedagogusok feladataihoz, mint a
tanorak megtartdsa, A tanulok szocialis képesséoeinek [ejlesztése otl kezdddik, hogy a
gyermeket kérlilvevd  felndttek is nap, mint nap lejlesztik  szocialis készséaiikel, Az
egylittmikodes teriiletén elsdsorban példdval nevelnek. Szikség van a folyamatos tanulasra
az uj ¢s ujabb feladatok megolddsahoz, igy valik o Waldorl- kdzdssée tanuld kézdsségeé, ahol

nemesak a gyermek. hanem a kdzisség minden tagja fejlodhet.

A lanulok kérdéseiket, véleményiiket, javaslataikat szoban vagy irdsban, e zgyéntleg vagy valasziolt
képviselbik, liszisépviseldik an jelezhetik a Tandri Kollégiumnak vagy a Sziil6i Kollégiumnak,
kérhetik a didkdnkormanyzat, valamint segité tandra kozvetitését is. Sérelem eselén a tanulo o
szaklandraihoz, osztédlylanitojahoz/oszlalykisérdjchez, az  iskolaverzeléshez, a gyermek-  és
iljusdgvédelmi  leleléshoz, a didkonkorméanyzatol segitd tandrhoz ¢s a didkdnkormdnyzat
vezetosegéhez [ordulhat.

Pedagogusok és tanulok kapesolattartisa

A tanulok  napi személyes  kapesolatban  allnak  az  Iskola pedagogusaival,  Kiemelten
osztdlylanitdjukkal,  osztalykiséréjikkel.  Fayéni  haladasukrol osztalytanitojukial — és
szaktandraiktol a Waldorl-pedagogia elveinek megfleleld folyamatos szobeli visszajelzést, és
irdsbeli tdjékozatdst kapnak. Az osztdlyl és az Iskolat érintd kérdésckrd] elsdsorban ax
osztalylanitok, osztdlykisérok adnak tajékoziatdst, tovabba az iskolai hirdetétablan is megjelennck
a lanuloknak vagy a tanuldknak is szold kbzleményck
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Didkdnkormdnyzatial, didkképviselokkel, didkiirokkel vals kapcsolattartds

A didkonkormanyzat eayik feladata. hogy segitse az Iskola tanuléi ¢ ay iskolavezetés kizauli
kapesolattartast. A tanulok és kozdsségeik az iskolai életiiket érinté barmely kérdésben a
didkdnkorméanyzat Gan is ¢rvényesithetik jogaikal. Az 5. oszLalytol kezdodben az egyes oszldlyok
tanuléi a tanév elején meavalasziott didkdnkormdnyzati képviseldn keresziiil targjak a kapesolatol
a didkdnkormanyzal vezelosépével és kizgylilésével,

A didktnkorméanyzat ¢és az iskolaverelés kapesolattartdsat a didkonkormanyzal Munkajar segitd
tandr @mogatja: segiti a didkénkormdanyzati munkat és minden forumon képviseli annak érdekeit.
napi kapesolatol tart a tanuldkkal iskola; problémaik kezelésében.

A didkdnkormdnyzat kizgyiilése nyilvinos. a didkdnkorméanyzat miikodésérsl a tanulok
tajékoztatast kérhetnek « vezeldsegldl. A Kdzgyiilésekrol 2 didkdnkormanyzat az iilésekel
kdvetben az  osztdlyképviselékon  keresztiil es lalivjsagon, ax iskolatjsagban  vagy az

iskolaradioban. illetve az Iskola honlapjin tijékoziatja a diakokat. A diakénkormanyzat mindenki

szamdra elérhetd az iskolaépiletben,

A pedagigusok hizissége

Az.intézmény (eljes pedagdgiai életéér a sedagogusok kizossége lelel, A pedagdgusok kizisséudl

Tandri Kollégiumnak nevezziik, akik egymas munkdjat segitve komoly cgylittmikadésben verzetik
av iskola pedagogiai dletél,

A Tandri Kollégium hatdrozza meg az iskola Pedagdgiai Programjit. A ‘Tandri Nollégium
alakitja ki az 4j pedagdgus koll¢gak felvételének folyamatat és gondoskodik arrdl, hogy a lelvéiel
utan az 0j kolléga bevezetése minél gordilékenyebben orténjen. A Tansri Kollégium tagjai minden
héten taldlkoznak az an. Tandri konlerencian. ahol egyrészt kozos pedagogiai munka folytatnak.
misrészt megbeszélik az akwidlis Teladatokat, A konferenciamunka elengedhetetlen az iskola
3l0déséhex.

(
cgyscges pedagogial arculatinak kialakitdsihoz ¢s a pedagdgusok szakmai fx

A szildk sgerepe a pedagdgidban

Az iskolai élet harmadik szerepléje a gyermek és a pedagdeus mellett a sziilé, Mivel o sziilonek

azzal egylitl. hogy gyermekének iskolai nevelését ég oklatasdt a pedagdgusokra bizta, tovabbra is

Jelentds szerepe van a gyermek nevelésében, ezérl a Waldorf-iskoliban gy tartjuk. hogy a
gyermek [ejlddésének biztositasa a sziild és a pedagogus kozis leleléssége. Bnnek a kv
lelelosségnek a viseléséhex elengedhetetlen a sziilék ¢s o pedagdgusok nyil(, bizalomteljes
ceytttmikddése,  problémamegoldisra  torekv hozzadllasa.  Emiatt  iskolainkban kiilonos
hangsalyt fekictiink a szilldkkel vald coylttmikddésre, havi rendszeressépit sziiléi esteken és
cgycb rendezvénycken beszélpetiink o sziilékkel Waldorl-pedagdgiarol, a pyermekek

¢letkordbal adodd pedagdgiai kérdésekrdl &s rendszoresen tartunk fogado érakat is. Sok iskolai
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rendezvényl szerveziink a szilok részvételdvel, amelyek sordn kozvetlen személyes kapesolatok
tudnak kialakulni a 2416k ¢s a pedagogusok kozoiL

Ahogy az iskola a sziildk és a pedagbousok kozis elhatarozasibol swiiletik, gy a sziilok és a
pedagogusok egymast sepitd és Kiegészits ¢ cgviittmiikadése clengedhetetlen a miikadés évei aladt
is. Az iskola a gyermekért van s a szilok és a pedagogusok egylitt tesznek meg mindent. hogy a
gyermek nevelése, oktatdsa a lehetd legjobb mederben folyjon. ey Waldorf-iskoldban a sziil6i
szerepek bdvebbek cpy Ldtlagos iskolai” sziil6i feladatnal abbol adéddan. hogy az iskolat lenntartd
civilszervezet lényegében a sziilokbdl all, akik czdltal Jogilag ¢s gazdasigilag is leleldsek az
intézmény-mikodéséért. [gy clmondhatd. hogy a Waldor(=szilék a pedagdgiai egyiittmikodés
mellett napi szinten részt vesznek az intézmény-lenntartds és mikidietds feladataiban is,

Stiilokkel valo kapesolaitartis

Az cgyes sziildkkel, a szil6i kozossépeel. a Sziildi Kollégiummal valo megleleld epylittmikadds,

a sziilokkel valo kapesolattartas o Waldor(-iskola  kiemelten fontos  teriilete. amelynek
kialakitasaért ¢s gondozisaért a Tandri Kollg cgium egésze feleldssépgel lartozik.

A sziild gyermeke iskolai életérol, anulmanyairol rendszeres visszajelzést kap. A tanuldk egyéni
haladasdval kapesolatos sziiléi ajékoztatas [orumai és modjai a szildi estek, a fogadddrak. az
irasbeli visszajelzések a tanuléi epocha- és munkafiizetekben, a [élévi erlesitd, az év vigi szivege

=

érickelés, a pedagogusokkal folytatott egyéni beszélgetések. esaladldtogatasok.

Sziiloi estek

Az Iskola és az Ovoda osztalyonként rendszeresen, az osztalylanito. vsztdlykisérs, az dvonok altl
meghatarozott idépontokban sziildi esteket tarl, A sziléi estek ¢s fogadadrak idépontjarol az
oszlalyltanito, osztalykisérd elektronikus levélben jckoztatja a sziilékel, A szilok a anéy
rendjérdl. feladataivdl. az osztdlyban tanité pedagdgusoked! a tanéy clsé sziildi estién kapnak
részletes és atfogd wijékoztatast. U| osztalykozisségek elsd szuli estjén tovabba az osztalytanito
szoban bemutatjo a sziiloknek az osztalyban tanité valamennyi pedagdgust. A anév sordn uz
osztilytanitok havi rendszerességoel tartanak sziil8i estet. és ha az osztalytanitd sziikségesnek lit

t:.‘

rendkiviili szil6i estet is dsszehivhat,

A lervezhetd sziloi estek idejét az iskolai munkatery évenként tartalmazza.

Szitldi fogads drak

Az iskola valamennyi pedagocusa a munkatery szerinti idépontokban sziildi fopadddral art.

Fogadoordn kivill is van lehetdség a sziilé lajckoztatasara, a pedagdgussal telefonon vagy irasban
egyeztetett idépontban.
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Egyéb forumok

A sziilok kérdéseiket, véleményiiket, Javaslataikat szoban vagy irasban, egyénileg vagy vélasztott
képviseldik,  tisztségviseldik  utjan jelezhetik  az  intézményvezetének vagy a
Tanari/Ovonéi/Pedagdgiai Kollégiumnak.

Az Intézmény pedagdgiai programja, SzMSz-e, hézirendje és munkaterve nyilvanos, a sziilék
szamara is elérheté az Iskola honlapjan, tovabba nyomtatott formaban a titkdrsdgon és a
konyvtarban. Ezen tlmenden a pedagogiai programrol, az SzMSz-r6l, a hazirendrél és a
munkatervrél az intézményvezetstdl a  munkatervben meghatérozott  intézményvezetdi
fogaddorakon kérhetnek a sziil6k tajékoztatést.

A sziildi szervezetekkel valé kapesolattartis

Az intézményvezetd és a Sziildi Kollégium képviseléje az egyiittmiikodés tartalmat és formajat
tanévente — az iskolai munkaterv és a sziildi szervezet munkaprogramja alapjan — egyezteti. A
szlikség szerint tartott k§zds megbeszéléseken feliil az intézményvezett tanévente egyszer a Sziiléi
Kollégium iilésén talalkozik a sziildkkel, ahol tajékoztat az Intézmény nevelé-oktaté munkajarél,
az aktudlis feladatokrol, valaszol a sziili kérdésekre, felvetésekre, Az intézményvezetd a Sziil6i
Kollégiumot — képviseldje utjan — rendszeresen tajekoztatja az Intézmény pedagogiai
tevékenységérol, a tanuldkat érintd kérdésekrsl, A tajékoztatas tovabbitasarél az egyes osztalyok
sziiloi kdzossége felé az Sziiléi Kollégium osztalyképviseldi gondoskodnak, tovabba az osztalyok
sziiloi kézdsségeivel az osztalytanitok, osztalykisérék is kzvetlen kapcsolatot dpolnak, és a sziilsi
esteken az osztdlyszint(i kérdések mellett az iskolai munka egészérdl is tajékoztatnak

Az intézményvezetd elektronikus Gton is tdjékoztatast nyljt a sziil6i kozosségeknek és a Sziilsi
Kollégiumnak az Intézményéletét érint eseményekrsl.

A Sziil6i Kollégium képviseldjét minden olyan kérdés targyaldsara meg kell hivni, amelyben a
sziiloi szervezetet jogszabdly vagy a jelen szabalyzat értelmében véleményezési vagy egyetértési
jog illeti meg, tovabba akkor is meg kell hivni, ha az Intézmény valamely tigyben a sziilék
segitségét igényli. Az Sziilsi Kollégium képviseléje az e kirbe tartozé ligyekben tandcskozasi
Jjoggal vesz részt a tandri konferencian, egyéb testiileti iilésen

Kiils6 kapcsolatok rendszere, formaja és modja

Az intézmény a pedagdgiai munka szinvonaldnak emelése, a gyermekek egészségiigyi,
gyermekvédelmi és szocidlis ellatdsa, valamint a késébbiekben a tovabbtanulds és a pélyavélasztés
eérdekében, illetve egyéb ligyekben rendszeres kapcsolat fenntartiséra torekszik mas
intézményekke] és szervezetekkel. Ezek az intézmények és szervezetek a kévetkezdk: Magyar
Waldorf Szovetség, hazai és kiilfoldi Waldorf-intézmények, mas oktato-neveld intézmények, a
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gyermekek egészségiigyi ellatdsarél gondoskodd térsintézmények, gyermek és ifjusagvédelmi
hatosagok, pedagdgiai szakszolgélatok, nevelési tandcsadd szolgalat, csaladsegitd kozpont. A
kapcsolattartas kiilonb6z6 formai és médjai: kozos értekezletek tartésa, szakmai eléadasokon és
megbeszéléseken vald részvétel, modszertani bemutatok és gyakorlatok tartdsa, kozos linnepélyek
rendezése, intézményi rendezvények latogatisa.

2.4.6. Az otthoni, napkézis, tanuldszobai felkésziiléshez eldirt irasbeli és szébeli
feladatok meghatarozasanak elvei és korlatai

Az otthoni, tanul6szobai illetve napkozis felkésziiléshez eldirt irasbeli és szébeli feladatokat — hazi

feladatokat — az osztaly osztalytanitdja (helyettesitése esetén a helyettes tanar) illetve az osztalyt
tanito szaktanarok adjék ki a gyerekeknek a tanitasi 6ran.

Osztalyfoktol fuggben irdsban rogzitik a tanuldk a teendéiket. Fé elveink kozé tartozik, hogy
alsobb osztalyokban ne terheljiik a gyerekeket otthoni teendtkkel, hadd maradjon meg a délutani

id6 szdmukra szabad jatékra, pihenésre. Harmadik-negyedik osztalytol kezdve fokozatosan 1ép be
a didkok délutani teend6i kdzé a hazi feladat.

Ugyancsak 6 szempont az 6ndllosigra valé nevelés, s az egyéni felelosségek kialakitasa.

Kézéptagozaton megjelennek feladatként az 6ndllo projektmunkék, melyek akar egy nagyobb
témakor 6nalls feldolgozasat jelentik.

2.4.7. Az irasbeli, szébeli, gyakoriati beszamoltatédsok. szamonkérések értékelés
rendje

Szamonkérés, értékelés

Az értékelés atszovi a Waldorf-pedagégia egészét. Azt tekinthetjiik példaértékii gyakorlatnak,
amikor az onmaga munkajat és eredményeit rendszeresen értékeld tanar tapasztalatokat von le a
napi pedagégiai-emberi folyamatokbél, és azokat visszadramoltatja az osztalytermi munkaba. A

Waldorf-pedagégia az értékelést, mint a gyermek megismerésének &s megértésének eszkdzét fogja
fel.

A gyermeket mindig 6nmagéhoz képest értékeljiik. Minél pontosabbak és atfogdbbak a tanar

megfigyelései, annal mélyebben képes megérteni a gyermeket. A gyermeknek ez az alaposabb
megértése eldsegiti fejlodését.
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A szamonkérések és értékelés segiti a tanitasi folyamatot, és normékat teremt. Visszajelzést ad a
sziilok €s a tanulék szdméra, képet ad a tanuldk hozzaallasarl, magatartasardl és képességeirdl.
Az értékelésnek ez a modja folyamatos parbeszédre épiil a sziildkkel és a gyermekekkel.

Az értckelés masik fajtdja kiilsé megfigyelés formdjaban torténik, specialis eredményekre
vonatkoz6, mérhet adatokkal szolgal, megallapitja, hogy a tanulé mire képes és mire nem. A
tandrnak fontos figyelemmel kisérnie a gyermek individualizacidjat, hogy miként éli meg a
kulesfontossagt fejlodési fazisokat, hogyan birkézik meg azokkal a nehézségekkel, amelyekkel az
¢let szembesiti. A tanar éltal folyamatosan végzett megfigyelések kiterjednek a gyermek napi
iskolai tevékenységére, munkajara, szocialis kapcsolataira, éraj Jjelenlétére, otthoni feladatainak
elvégzésere, a vele kapcsolatos szokatlan jelenségekre - atipikus magatartés, otthoni vagy szocialis
krizisek, betegségek. Megfigyelésekbd| szarmazé jegyzeteket kiegészitik a szaktanarok a gyermek
szakorakon nyujtott teljesitményével. Az év sordn Osszegylilt észrevételeket az osztalytanité és a
szaktanarok dsszegzik a gyermek év végi bizonyitvanyaban adott jellemzésben.

Az értékelés rendje

A tanév végén minden gyermek szoveges bizonyitvanyt kap, melyet az osztalytanitd, osztalykisérd,
szaktanar és mentor tanar kdzdsen fr,

A bizonyitvanyrél masolat késziil, amit az irattdrban 8rziink a didkok allami bizonyitvanyaval
egyitt.

Ev kdzben a formalis értékelés az 6rai munka, flizetmunka, hézi feladatok, 6nall6 munka, éves
munka, tudasprobak, felelés, kiseldadis alapjan torténik az osztalyfok fliggvényében. Ha a
gyermek kilép iskolankbol, és mds tanitési intézményben kivanja folytatni a tanulmdnyait, a
befogadd iskola kérésére az osztalytanité és az osztalyban tanité szaktanarok érdemjegyekre
valtjak at a szoveges értékelést. Amennyiben a tanulé nem mikédik egylitt tandraival, és a sziilé
sem tesz erfeszitést az egylittmiikdés érdekében, a tanuldi jogviszonyt az iskola felbonthatja.

Evismétlésre csak rendkiviili esetekben van lehetdség, ehhez az egész tanari konferencia dontése
sziikséges. A nyolcadik osztalyos éves munkat az osztalytanité kiséri, a felsé tagozatos tanarok
ertékelik. Az értékelés bekeriil a nyolcadikos bizonyitvanyba is.

Amennyiben a tandri kollégium nem fogadija el az éves munkat, a diak azt késébb megismétli.

A 12. osztaly végén a fiatalok Waldorf érettségit tesznek. Munkéjukat kisérétanar koveti és tébb
kolléga szévegesen értékeli, és diplomét kapnak réla. A Waldorf erettségi kozosségi része az
osztaly altal létrehozott szinhdzi eldadds, melynek értékelését szintén a diploma tartalmazza.
Amennyiben a didk nem teljesiti a Waldorf érettségi kévetelményeit, nem Iéphet a tizenharmadik
osztalyba. A Waldorf iskola egységes oktatdsi intézmény. Kiilonboz6 képességli gyerekeket
tanitunk egy osztalyban.
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A 13. évben allami érettségi vizsgat tesznek a didkok.
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2.4.8. A magasabb évfolyamra lepés feltételef

A Waldorf pedagogia elsésorban az életkori sajatossagokra alapozva nevel és tanit. Kiemelt
fontossaggal bir a tanulé életében az osztalykozossége, az életkori kozossége. Evismétlés csak
rendkiviili esetben térténik, ehhez sziikséges a Tanari Kollégium tagjainak hatérozata sziikséges.
A magasabb évfolyamra valé 1épés feltételei megegyeznek az egyes tantargy évfolyamonkénti
varhaté eredményeivel.

A magasabb évfolyamra lépés feltétele az 1-10. ¢vfolyamon, hogy a tanulé a Waldorf
kerettantervben — és azzal Gsszhangban lévé helyi tantervben — meghatarozott pedagdgiai
célkitlizéseket €s a tovabb Iépéshez minimalisan szitkséges elvart eredményeket elérje.

A magasabb évfolyamra 1épés feltétele a 11-12. osztalyban, hogy a tanulénak az adott évfolyam
tantargyi érdemjegyei a tanév végén — az otfokd skalan — minimalisan a (2) osztalyzatot elérjék.

Amennyiben a magasabb évfolyamra [épés feltételeinek a tanuld nem felel meg vagy egyéb okbdl
nem érteékelhet6 a tanuld teljesitménye, akkor a jogszabdlyok szerint osztalyozo vagy javito vizsgit
tesz.

2.4.9. A szbveqges értékelések erdemjeqqyé térénd atvéltasanak elvej

A magyar Waldorf-iskolak kerettantervében megfogalmazott alapelvek szerint a Waldorf-
iskoldban az elsé tiz évfolyamon kizardlag széveges értékelds készil. A szbveges értékelés
tartalmazza az osztalytanito jellemzését a gyermekrdl, a gyermek egész évi szorgalmanak és
magatartasanak értékelését, a gyermek részvételét a kiilénbozd iskolai feladatokban és
tevekenységekben, a kiilonbozé targyakban elsajatitott képességeit, szocialis viselkedését,
aktivitasat, részvételi szintjét, reakcidit, crzelmi-esztétikai-szocidlis fejlédését. Mindezek a
szdveges Criékelésben el6forduld elemek nem fordithatdk le csupan a tanulési eredményeket mérd
hagyoményos osztalyzatokra. Ugyanakkor adott esetben (példaul iskolavaltaskor) sziikség lehet
arra, hogy a tanuld osztalyzatokat kapjon, ezért sziikséges megfogalmaznunk a szdveges
ertekelések érdemjeggyé torténd atalakitasanak elveit. Fontos hangstlyoznunk, hogy ezek az
¢rdemjegyek — féleg az alacsonyabb osztalyfokokon — semmiképp sem azt tiikrdzik, hogy a
gyermek milyen mértékben (szdzalékban) sajétitotta el a tananyagot, hanem inkdbb azt, hogy
milyen mértékben kozelitette meg a Waldorf-iskoldban az adott osztalyfokon kitlizstt pedagégiai
célokat. Ezek a fejlesztési célok osztélyfokonként és tantdrgyanként részletezve megtalalhatdk a
helyi tantervben. E céloknak megfelelgen véltjuk 4t a széveges értékelést érdemjeggyé.
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A szbveges értékelésnek érdemjeggyé torténd atvaltasanak elve 1-4. osztalyban

— A helyi tantervben meghatdrozott pedagégiai célkitiizéseket biztosan teljesitette. (5)
— A helyi tantervben meghatdrozott pedagégiai célkitiizéseket elérte. (4)

— A helyi tantervben meghatdrozott pedagégiai célkitiizéseket részben teljesitette. (3)
— A tovabblépéshez minimdlisan sziikséges elvdrt eredményeket elérte. (2)

A szdveges ertékelésnek érdemjeggyé torténd atvaltasanak elve a felsébb
osztalyokban

5-8. évfolyam

Ezeken az osztalyfokokon a tanité irdnyitdsa mellett egyre nagyobb hangsulyt kap a tanulék énéllé
feladatvégzése, problémamegoldasi képessége. Minél hatékonyabban, minél aktivabban és
figyelmesebben vesznek részt a tanitési-tanulsi folyamatban az évek soran, a megfelel6 tanulasi
eredmények elérése mellett annél inkabb képesek egyre névekvéd mértékben 6nélléan cselekedni,

ddntéseket hozni, kutatémunkaét végezni, ssszegezni, csoportositani, megfogalmazni, dramatizélni,
stb.

9-10. évfolyam

A 9. ¢és a 10. osztalyban a szdveges értékelés érdemjegyre atvéltasa megegyezik az elsé nyolc
eévfolyam gyakorlataval. E két évfolyamon még tobb kis-és nagydolgozatok, epocha- és témazarok

irdsa, kiseldadasok, beszamolok, projektmunkak adnak lehetdséget a szveges, illetve a szazalékos
értékelésre.

A szbveges értékelésnek érdemjeggyé térténé atvaltasanak elve az 5-10.
évfolyamokon

— A helyi tantervben meghatdrozott pedagdgiai célkitiizéseket biztosan teljesitette, és
biztonsdggal képes egyéni vagy csoporios ondlls  munkdban  résat venni. (3)
— A helyi tantervben meghatdrozott pedagdgiai célkitiizéseket elérte, és kevés segilséggel képes
egyéni vagy csoporios éndllé munkdban részt venni, (4)

— A helyi tantervben meghatdrozott pedagégiai célkitizéseket részben leljesitette, és nagyobb
mértéki segitséggel képes egyéni vagy csoporios 6ndllé munkdaban részi venni. (3)

— A tovabblépéshez minimalisan sziikséges elvart eredményeket elérie, és nehezen, sok segitséggel
képes egyéni vagy csoportos ondllé munkdban részt venni. (2)

A félévi értesitiben, illetve az évvégi részletes szoveges bizonyitvanyban a pedagdgusok a fenti
elvekkel osszhangban 1évé kifejezéseket, Jjelzoket haszndlnak a tanuldk teljesitményének
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ériékelésére, amelyek meghatdrozdak a szdveges értékelésnek érdemjegyekre torténs
atviltdisakor.

11-12. évfolyam

Pedagogiai alapelviinkb8] kévetkezéen a formaiv értékelést nem minden esetben forditjuk le
osztalyzatokra, csak a nagyobb tanuldsi szakaszokat /epochékat/ lezarando, Osszefoglald
ludédsszintmérd tesztek, dolgozatok, epochazarék, szobel; beszdmolok, vizsgak értékeldsét.

Ezeken az évfolyamokon érvényesiilhet az érdemjegyekkel torténd mingsités (az otfoku skala),
mivel ez esetben a tanulé teljesitményét nem onmagahoz, hanem mar tarsaj teljesitményéhez,
illetve a tantervi kdvetelményrendszerhez meérjik.

A 11. és 12. évfolyam tanuléi a fenti elvek alapjan osztalyzatot is kapnak.

A tanuldk teljesitményének értékelése soran meg kell vizsgélni, milyen mértékben sajatitotta el az
Uj ismereteket, birtokaba jutott-¢ az ismeret-, és tapasztalatszerzés aktuélis formainak, képes-e a

szerzett tapasztalatok, ismeretek elvart alkalmazasara és bemutatdsara. Hol tart, illetve hova jutott
el a fejlesztett szocialis és individudlis képességek tekintetében és a tébbi, adott tantargy 4ltal apolt
kuleskompetenciahoz tartozé képességek, készségek terén.

A szummativ értékelés soran a tantargyi tartalom valik domindnssa, mely a korabbi évfolyamokon
is megjelenhetett méar szazalékos formaban kifejezve. A szdzalékos értékeknek a zarévizsgdk
rendjéhez igazodé atvaltdsaval sziilethetnek meg az osztalyzatok.

A szazalékos formaban megjelend értékelések atvaltasa erdemjegyekkeé

80-100% elérése esetén jeles (5)
60-79% elérése esetén jo (4)
40-59% elérése esetén kozepes (3)
25-39% elérése esetén elégséges (2)

0-24% elérése esetén elégtelen (I )

2.4.10. Az SNI-tanuldk — foqyvatékosséq tinuséhoz és fokozatahoz SNIJ-
iranyelvek

Altalanos elvek
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A Nemzeti alaptanterv (a tovabbiakban: Nat) a sajatos nevelési igényti tanulék iskolai oktatdsanak
is alapdokumentuma, az abban meghatarozott fejlesztési teriiletek - nevelési célok,
kuleskompetencidk, illetve a muveltségi teriileteken megfogalmazott célok, feladatok a sajatos
nevelési igényl tanuldkra is érvényesek.

Az Iranyelv egyardnt vonatkozik a sajatos nevelési igény( tanuléknak a tobbi tanuléval részben
vagy egészben egyiitt (integraltan), azonos iskolai osztalyban torténd, illetve az e célra létrehozott
gyogypedagdgiai nevelési-oktatdsi intézményben, konduktiv pedagoégiai intézményben, iskolai
osztalyban a sajatos nevelési igényli tanuldk szdméra kiilon szervezett (gydgypedagégiai
nevelésben, oktatdsban részt vevo nevelési-oktatasi intézményekben) nevelésére, oktatasara.

A sajatos nevelési igény(i tanulok habilitaciés, rehabilitacios célu ellatasa

A tanulok kozott fennallod - egyéni adottsagokbol és igényekbdl adodo - kiilénbségeket figyelembe
vesszlik.

A sajatos nevelési igény kifejezi:

a) a tanuld életkori sajatossigainak fogyatékossag éltal okozott részleges vagy teljes korii
modosulasat,

b) az iskolai tanuldshoz sziikséges képességek kialakulasanak sajatos utjat, fejlodésének eltérd
litemét, esetleg részleges vagy teljes kiesését, fejletlenségét, lassibb iitemi és az atlagtd] eltérd
szinti fejleszthetdségét.

A sajatos nevelési igény a szokdasos tartalmi és eljaras béli differencialastdl eltérs, nagyobb mértéki
differencialast, speciélis eljarasok alkalmazasat, illetve kiegészitd fejleszté, korrekcids,
habilitécids, rehabilitacids, valamint terapids célt pedagdgiai eljarasok alkalmazésat teheti
sziikségesse.

A habilitaciés, rehabilitacios tevékenységet meghatarozé tényezék

a) A fogyatékossag, az autizmus spektrum zavar vagy egyéb pszichés fejlédési zavar tipusa,
stulyossaga.

b) A fogyatékossdg, az autizmus spekirum zavar vagy egyéb pszichés fejlédési zavar
kialakulésanak, felismerésének, diagnosztizdlasanak ideje.

c¢) A sajatos nevelési igény(i tanuld
ca) €életkora, pszichés és egészségi allapota, rehabilitacids miitétei,

cb) képességei, kialakult készségei, kognitiv funkciéi, meglévé ismeretei.
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d) A tarsadalmi integracid kivénalmai: az egyéni tanuldsi utak megtervezése és biztositasa,

tovabbtanulds, palyavalasztés, a lehetd legbnallébb életvitelre torténd felkészités.
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A szilikséges pedagogiai feltételek biztositasa a sajatos nevelési igény(i tanulok
Szamara

A nevelés, oktatds, fejlesztés kdtelezéen biztositandd pedagogiai feltételeit a koznevelési torvény
foglalja 6ssze. A kdznevelési torvény a sajétos nevelési igényli tanuldkhoz igazodva az altalanosan
kdtelezd feltételeket tobb teriileten médositja, illetve kiegésziti olyan tobbletszolgéltatasokkal,

amelyeket ki kell alakitani, és hozzaférhetdvé tenni a sajatos nevelési i gényll tanulok szamara, mint
példaul:

- specidlis tanterv, tankdnyvek, tanulasi segédletek,
- specidlis gydgyaszati, valamint tanulést, életvitelt segitd technikai eszkozok.

Az intézményiinkben megvalésulé (integralt) nevelés, oktatas

A sajatos nevelési igényi tanulok eredményes szocializacidjat, iskolai palyafutasat elésegitheti a
nem sajatos nevelési igény( tanulokkal egyiitt t6rténd - integralt - oktatdsuk (teljes vagy részleges
integraciojuk). Sikerkritériumnak a tanulék beilleszkedése, Onmagahoz mért fejlodése, a tobbi

tanuloval valo egyttt haladasa tekinthetd, melynek eredményes megvaldsitésat az alabbi tényezok
biztositjak:

- A sajatos nevelési igény( tanulok integralt nevelésében, oktatdsaban, fejlesztésében részt veve,
magas szintli pedagégiai, pszicholdgiai képességekkel (elfogadds, tolerancia, empatia, hitelesség)
és az egylitineveléshez sziikséges kompetencidkkal rendelkezé pedagogus, aki

@) a tananyag-feldolgozasnal figyelembe veszi a tantdrgyi tartalmak - egyes sajatos nevelési
igényli tanulék csoportjaira jellemzd - médosul4sait;

b) egyéni fejlesztési tervet készit a gyogypedagogus - konduktiv nevelés esetén konduktor -
egyiittmikodésével, ennek alapjan egyéni haladési iitemet biztosit, a differencialt nevelés, oktatas
céljabol individualis modszereket, technikakat alkalmaz;

¢) a tandrai tevékenységek, foglalkozasok sordn a pedagdgiai diagnézisban szerepld javaslatokat
begpiti, a folyamatos értékelés, hatékonysag-vizsgalat, a tanuléi teljesitmények elemzése alapjan -
sziikség esetén - megvaltoztatja eljarasait, az adott szilkséglethez igazodd modszereket alkalmaz;

d) egy-egy tanulasi, nevelési helyzet, probléma megoldasahoz alternativakat keres;
e) alkalmazkodik az eltér$ képességekhez, az eltérd viselkedésekhez;

J) egytttmliksdik kiilonboz6 szakemberekkel, a gyogypedagdgus irdnymutatéasait, javaslatait
be€piti a pedagdgiai folyamatokba.

A sajatos nevelési igény( tanuldk integralt nevelésében, oktatdsaban, fejlesztésében részt vevo -
a tanul6 fogyatékossdganak tipuséhoz igazodo szakképzettséggel rendelkez6 - gyogypedagdgus,
gyogypedagogiai tanar, konduktor, konduktor-6vodapedagbgus, konduktor-tanité, terapeuta
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a) segiti a pedagogiai diagnozis értelmezését;

b) javaslatot tesz a fogyatékossag, a pszichés fejlédési zavar tipusdhoz, a tanulé egyéni
igényeihez sziikséges kérnyezet kialakitisara (a tanuld elhelyezése az osztalyteremben, sziikséges
megvilagitas, hely- és helyzetvaltoztatast segitd butorok, eszkdzok alkalmazasa stb.);

¢) segitséget nyljt a tanuldshoz, mivelédéshez sziikséges specidlis  segédeszkézok
kivélasztasaban, ismerteti a specialis eszkdzsk hasznélatat, tjékoztat a beszerzési lehetdségekrsl;

d) javaslatot tesz gydgypedagdgiai specifikus médszerek, médszerkombindciék alkalmazasdra;

e) figyelemmel kiséri a tanulék halad4sat, részt vesz a részeredmények értékelésében, javaslatot
tesz az egyéni fejlesztési sziikséglethez igazods modszervaltasokra;

f) egyiittmiksdik a tobbségi pedagdgusokkal, figyelembe veszi a tanuldval foglalkozo
pedagdgus tapasztalatait, észrevételeit, Jjavaslatait;

g) terdpias fejlesztd tevékenységet végez a tanuldval valé kiszvetlen foglalkozasokon - egyéni
fejlesztési terv alapjdn a habilitécios, rehabilitdciés fejlesztést szolgalé rakeretben -, ennek soran
tamaszkodik a tanulé meglévé képességeire, az ép funkcidkra;

h) segiti a befogado pedagdgust az egyéni értékelés kialakitaséban, a gyermek dnmagéhoz mért
fejlédésének megitélésében;

) segiti a helyi feltételek és a gyermek egyéni sziikségleteinek Gsszehangoldsat.

Az integralt nevelésben, oktatdsban intézmeényiink igénybe veheti az egységes gydgypedagdgiai
modszertani intézmények, a pedagéogiai szakszolglati, illetve pedagdgiai-szakmai szolgaltatast
nyajté intézmények szolgaltatdsait, az utazé gyvogypedagdgiai halozat miikddtetésére kijelolt
intézmények segitségét a kdznevelés-fejlesztési tervekben meghatarozott feladatellatas szerint.

Az autizmus spektrum zavarral kiizdé tanuldk iskolai fejlesztésének elvei

Az autizmus spektrum zavarral kiizd§ tanulé

Altalinos jellemzék

Az autizmusspektrum zavarok az idegrendszer igen korai, nagy valosziniiséggel velesziiletett
artalmanak, illetve a genetikai, egyéb biolégiai és kornyezeti tényezék egylittes hatdsdnak
kovetkezményei. Az iskolaskor eléréséig - vagy tovabb - kezeletleniil maradt fejlédési zavar és
szélsGséges viselkedésformdk gydgyito és fejlesztd céli ellatisa a gyermek névekedésével egyre
nehezebbé valhat, bar a nevelhetéség, tanithatésag idészaka belenyulik a felnttkorba, igy sosem
tal kes6 a fejlesztést elkezdeni. Az autizmusspektrum zavarok lényege a tarsas viselkedés, a
kommunikécids és sajatos gondolkodasi képességek mindségi karosodasa, amely jellegzetes
viselkedési tiinetekben nyilvénul meg. Az autizmus spektrum zavarral kiizd tanuléra
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legjellemzébb a kélesondsséget igénylo tarsas viselkedési készségek teriiletén tapasztalhatd
gondolkodasi képesség sajatos hidnyosségai, a beszéd szintjéhez képest karosodott kdlcsonds
kommunikacio, a rugalmas viselkedés szervezés és kivitelezés képességének mindségi sériilése és
az egyenetlen képességprofil. Autizmus spektrum zavar minden értelmi szinten eléfordul, ami azt
jelenti, hogy jelen lehet 4tlagos (vagy atlag feletti) intelligencia mellett épp Ugy, mint értelmi
sérilléssel egyiitt jarva. A fejlddési zavar atlagos, vagy atlag feletti intelligencia esetében is
Jelentbsen befolyésolja, dthatja a gyermeki fejlédést, megviéltoztatja a megismerés folyamatat és a
tarsas viselkedés fejlodését, ezért sériiles-specifikusfejlesztésre minden érintett gyermekeknek joga
és szitksége van, Autizmusban a beszédfejlodés gyakran megkésik, sulyos esetekben nem alakul ki
beszélt nyelv. A kézponti probléma azonban nem a nyelv hidnya, vagy megkésett fejlédése, hanem
a funkcionalis, kdlcsonss kommunikacio sériilése. Az alapveté problémak kozé tartozhat a
nyelvhasznalat szinvonalatél fliggetleniil, hogy hidnyozhat a kommunikacié és a beszéd
haszndnak, hatalméanak megértése, vagyis hidnyozhat annak megértése, hogy masok érzéseit,
gondolatait, tetteit kommunikécié utjan befolyasolni lehet.

Az alapvetd gondolkodasi és viselkedési képességek spontéan elsajatitasahoz sziikséges képesség
hianyok egész életen 4t jellemzden megmaradnak, de a speciélis intenziv terdpids és pedagogiai
ellatés segitségével jelentds fejlodés érhetd el. A hidnyzo/sériilt képességek okozta elsédleges és
masodlagos viselkedési tiinetek az igen stlyostol a jol ellensulyozott allapotokban csaknem tiinet
mentesse fejlédhetnek, véltozhatnak, és az élet kiilonbozd szakaszaiban kiilénbszé formakban
jelentkezhetnek. Uj helyzetben, varatlan események, koriilmények hatasara felerdssdhetnek a
tipusos tiinetek. A tiinetek véltozatossdga mellett a tanuld autizmusénak stlyossaga széles skélan
szoradik,

A halmozottan sériilt autizmus spektrum zavarral kiizdé tanulé

Az autizmusspekirum zavarok gyakran tarsulnak egyéb problémdkkal, amelyek az ellatasi

sziikségletet, tanithatésagot és a gyermek jov6jére vonatkozd eléjelzéseket Jelentbsen
befolyasoljak.

Ezek lehetnek:
- értelmi fogyatékossag (mint a leggyakoribb térsuld fejlodési zavar),
- beszéd-, érzékszervi, mozgas- vagy egyeb fogyatékossag,
- viselkedésproblémak (foleg, ha azok sulyosak, pl. agresszio, énbantalmaz4s).

A fejlesztésnél szem eldtt kell tartani, hogy a tanitds lehetséges mddszertanat illetden a tanulé
autizmusa az elsédlegesen meghatarozé  tényezd. Altaldban a szlikségletek egyéni

kombinaciéjahoz kell a jarulékos zavar specidlis szempontjait és az autizmus-specifikus
pedagbgiai médszereket dsszehan golni.
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Az autizmus spektrum zavarral kiizdd tanulok pedagogiai szemponti jellemzése

Gyakorlati célbdl a tarsas viselkedési készségek, szocidlis viselkedés szerint az autisztikus
spektrumon elhelyezhetd sokféle személyiségli és viselkedésti tanuldk négy tipusba sorolhatdak.

Izolalt tipus

Tarsas kapcsolatokat nem kezdeményez6, a kezdeményezést, tarsas helyzeteket keriili, elutasitja,
nem érti. Altalaban értelmi fogyatékos, gyakoriak a szenzoros ingerfeldolgozas zavarai is. A
legrosszabb progndzisu, legnehezebben tanithatd alcsoport.

Passziv tipus

Szocidlisan nem kezdeményezd, a kozeledést passzivan elfogadja, gyakran jol irdnyithatd, A
legjobban tanithatd, legjobb prognézist a késébbi beilleszkedés lehetésége szempontjabé] is.
Passzivitdsa, egylittmiikodési készsége miatt nehéz észrevenni, amikor méar nem kéveti a
tananyagot, csak jelen van, illetve rugalmatlanul, formalisan . tanul”.

Aktiv, bizarr tipus

Szocidlisan aktiv. Viselkedése gyakran a helyzethez nem ill8, szokatlan modon, esetleg sokat
kezdeményez6. Kapcsolatteremtése egyoldalt, a partner személyiségét, szandékat nem veszi
tekintetbe, sajat érdeklédési kisrbe tartozé témakra, kérdésekre szoritkozik.

Merev, formalis tipus

Fokeént a serdiild- ¢s felndttkorban, a legjobb értelmii és beszédszintii személyekben alakulhat ki a
Jellegzetes viselkedés, amelynek hétterében erés kompenzaciés igyekezet all.

A gyermekek fejlédésiik soran tébbszor is tipust vélthatnak.

Tipusos erésségek, amelyekre épiteni lehet
- A megfelel szintll vizualis informacio altalaban jél értelmezhets.
- Tanult rutinokhoz, szabalyokhoz valo alkalmazkodas.
- J6 mechanikus meméria.

- Megfeleld kornyezetben, érdeklodésének megfeleld téméaknal kiemelkedd koncentrécio,
kitartas.

- Egyes, nem szocidlis tartalmu tantargyi teriileteken - pl. szé szerinti tanulds, nem szoveges
szamtan, foldrajz, zene - viszonylag jo képességek.
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Tipusos nehézségek és kognitiv problémak, amelyekkel szamolni kell a tanitas soran

- Az ¢rzékszervi ingerfeldolgozas zavarai, tulérzékenységre és/vagy fokozott ingerkeresésre
utald viselkedések (hallas, latas, fijdalom stb.).

- Figyelemzavar gyakorisaga.

- Az utanzési képesség kialakuldsanak hidnyosségai.

- Inger feldolgozési, vizuomotoros koordinécids problémak.

- Tér-idé értelmezés interiozacidjanak gyengesége, esetleg hianya.

- Analizis (sorrendiség)-szintézis miiveleteinek problémadja.

- Ok-okozati sszefliggések felismerésének probléméja.

- A lényegkiemelés, problémamegoldé gondolkodés deficitje.

- Az altalanositas, a tanultak 0j helyzetben valé alkalmazasanak sériilése.

- Felidézési problémak (pl. speciélis szocidlis tartalmaknal és személyes élményeknél).

- Ismert tananyagban vératlan nehézség felmeriilése szocilis elem bevezetésével vagy uj
kortilmények kozotti alkalmazas soran.

- A feladat céljanak nem értése, realis jovore irdnyultsag hidnya.
- A szimbolikus gondolkodas (pl. jaték) fogyatékossaga.

- A valosag téves értelmezése, felfogasa.

- Realitds és fantazia 6sszetévesziése.

- A szobeli kérések, kozlések félreériése, kiilsnssen a tobbértelmdi, elvont kifejezések, tobbrészes
utasitasok esetén. Szd szerinti értelmezés.

- Képességek, ismeretek 6nalls, valtozatos alkalmazasanak nehézsége ().

- Gyermekkozosségben aldozatta, illetve binbakka valas, mas esetekben szocidlisan a helyzetnek
nem megfeleld viszonyulds a kortarsakhoz.

- Szabadidében passzivitas, kudarcokbd! eredd viselkedésproblémék megjelenése.

- Félelmek, f6biak, szorongas.
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Az autizmus spektrum zavarral kiizdé tanulék fejlesztésének altalanos céljai, feladatai

- A legéltalinosabb tavlati cél az egyéni képességek, fejlettség szintjén elérhetd legjobb
felnéttkori szocialis adaptacio és onalldsag feltételeinek megteremtése: ennek alapja a szocidlis,
kommunikaciés és gondolkodasi készségek hidnyanak specidlis médszerekkel t5rténd
kompenzaldsa és a meglévd készségek fejlesztése.

- A hidnyzd készségeket potld, helyettesitd kompenzacids-habilitacids kezelése a fejldési
elmaradas, a masodlagos (pl. viselkedés-) problémak lekiizdése érdekében. A fogyatékos
készségek kompenzaldsa kiilonds jelentéségt a tanulasi, szocidlis és munkahelyzetekbe vald
beilleszkedés és viselkedés elsajatitasahoz.

- Az iskolai és a mindennapi gyakorlati életre felkészits tananyag specidlis moédszerek
segitségével térténd elsajatitasa.

- A Jellegzetes gondolkodasi nehézségek, rugalmatlansag miatt - a tovabblépés elétt - kiilon
kiemelt fejlesztési feladat az elsajatitott ismeretek alkalmazasanak, dltalanositasanak tanitasa, az
ismeretek folyamatos hasznédlata a fenntartas biztositasara, valamint a véltozatos, probléma-
megoldasi médszerek tanitasa.

- A tananyag kivalasztisanak legfontosabb szempontja a tanitott képesség egész életen at
megfeleld alkalmazhatosiga. A tanulé talterheltségének elkerlilése érdekében a felesleges
informaciokat szlirni kell, mert a tipikusan fejlédd gyermek altal spontan, dszténdsen elsajatitott
nagy mennyiségli informacié és készség az autizmus spektrum zavarral kiizdé gyermek szamara
nehéz tananyagot jelent.

A fejlesztési célokat a fenti szempontok alapjan fontossagi sorrendben kell értelmezni, és e szerint
kell az egyéni fejlesztési tervekbe iktatni.

A tanuldk fejlesztési céljai hierarchikus rendben helyezkednek el abb6l a szempontbél, hogy
mennyire sziikségesek a gyermek szocialis alkalmazkodasa és onszabdlyozasa kialakitédsahoz (az
egyeni fejlettségének szintjén). A tipusos egyenetlen fejlédés azt jelenti, hogy a hiényzé vagy
elmaradé készségek spontén fejlédésére nem épithetlink: minden egyes hianyzé részfunkcio,
illetve korabbi fejlédési szakaszbol hianyz6 alapozé funkeid fejlesztését be kell illesztentink ebbe
a hierarchidba. PIl. a veszelyeztetd viselkedések kezelése, mas, elfogadhaté viselkedések
kialakitasaval, viselkedésterapiaval a célok hierarchikus rendjében igy alakul:

- az On-(esetleg koz-)veszélyes viselkedések kezelése,
- a csaladi €letet akadalyozo viselkedések kezelése,
- a tanithatésdg és a csoportba valé beilleszkedés kialakitasa,

- az iskolan kiviili kornyezethez valé adaptiv viselkedés kialakitasa.
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Specialis modszerek az autizmus spektrum zavarral kiizd6 tanulok fejlesztésében

- A nevelés, fejlesztés tervezése a mért szocidlis alkalmazkodas, fejlettségi kor, illetve a mért
intelligencia szintje és a kommunikéacios szinvonal alapjan torténik, az egyenetlen képességprofil,
valamint tanuldsi képességek miatt egyénhez igazodé médon, a fejlédés erre alkalmas eszkozzel
(pl. fejlodési kérddiv) vald folyamatos kivetésével.

- Protetikus kdrnyezet és eszkoztar kialakitdsa (strukturalt kornyezet biztositasa az idbeli és téri
tajékozodas segitéséhez, vizudlis informacidhordozék és augmentativ kommunikaciét segitd
eszkdzrendszer kialakitasa).

- Specialis, egyéni motivacids és jutalmazasi rendszer kialakitasa.

- Vizudlisan segitett kommunikacios rendszer, a specidlis kérnyezeten beliil és személyek kazott:
beleértve a gyermek felé iranyulé minden kommunikaciot.

- A szocialis fogyatékossaggal 6sszefliggd tanitasi nehézség miatt keresni kell az informacié
atadasara a gyermek megértési szintjének megfeleld és szocilis vonatkozasoktdl leginkabb
fuggetlen médszereket és médiumokat (pl. frott utasitds, folyamatabra, szamitogépes oktatas stb.).
Ugyanakkor a tanitasi helyzetek szocialis vonatkozasainak elfogadésa, illetve megértése fontos
tanitasi cél (pl. a csoportos, illetve ,.frontalis” tanitasi helyzetben valo tanulés).

- A fejlesztésben, tanitisban és a viselkedésproblémak kezelésében alapvetd a kognitiv-
viselkedésterdpia modszereinek alkalmazasa.

A specialis fejlesztés szervezési feltételei
A fejlesztés formai

- Specialis csoportban: egyéni és kiscsoportos formaban.

- T6bbségi iskolaban integraltan, az integracio kiilénboz6 szintjeinek, forméinak alkalmazésaval.
Specidlis csoportsajatossagok

- A sziikséges pedagogus létszam fligg a csoportlétszdamtdl, a csoporttagok kozti hasonlé
szikségletektSl, az egyéni fejlesztési sziikséglettdl és a viselkedésproblémak stlyossagatdl,
gyakorisdgatol. A sziikséges egyéni fejlesztés csak megfeleld [étszamu és képzettségli szakember
Jelenlétében biztosithaté. A szakszer(i integracio, illetve a sulyosan érintett tanulék mindségi
ellatasa csak a sziikséges szakemberlétszam biztositasaval valdsithatd meg.

- Torekedni kell a csoport homogenitdséra. Az egyéni fejlodési eltérések az altalanos értelmi,

onallosigi, beszédképességi szint, illetve a viselkedésproblémak jellege szerint tovabbi
csoportbontést tehetnek sziikségessé.
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Az autizmus spektrum zavarral kiizdd tanuldk fejlesziésének pedagogiai szakaszai

A tanuldk iskolai fejlesztését a szocidlis-kommunikacids készségek fejlesztése és a rugalmasabb
viselkedésrepertodr kialakitdsa hatdrozza meg. Iskoldskorban is folytatni kell a korai fejlesztésben
€s 6vodai nevelés soran alkalmazott fejleszté eljarasokat, illetve szitkség lehet az iskolaskor el8tti
keépességfejlodés teriileteinek fejlesztésére. Az iskolai fejlesztés pedagdgiai szakaszai 4ltalaban
modositasokkal egyeznek meg a Nat-ban és a kerettantervekben rogzitett pedagogiai szakaszokkal
€s tartalmakkal. A mddositasokat a hel yi tantervekben és egyéni fejlesztési tervekben kell
meghatdrozni a gyermekek egyeni szitkségleteinek, fejleszthetoségének megfeleléen. Az alsé
szakasz (1-4. évfolyam) elvégzéséhez 4ltalaban hosszabb idékeretre van sziikség.

A 6 értelmi és nyelvi képességekkel rendelkezé tanulok esetében eléfordulhat, hogy az egyes
miveltségi teriileteken meghatérozott tartalmak jelentds részét a NAT-ban és a kerettantervekben
meghatérozott ¢letkorban képesek elsajatitani. Ezekben az esetekben egyeni fejlesztési terv alapjén
a szocialis-kommunikdcios és specilis kognitiv készségek parhuzamos fejlesztése szilkséges.

Az alabbi szakaszolas az autizmus spektrum zavarral kiizd gyermekek specialis fejlesztésének
altaldnos vézlata, Tartalmazza azokat a tobblettartalmakat, amelyeket az egyéni fejlesztési tervekbe
sziikséges beépiteni.

A fejlesztést minden gyermek esetében az elso szakaszban kell kezdeni. Az egymasra épiilg
szakaszok iddtartama el6re nem hatirozhaté meg. A fejlesztés iiteme és a tanulé tovabblépési
lehetésége fligg a fejlédés mért eredményeitdl, azaz: a gyermek képességeitdl és a szakszerl képzés
intenzitasato.

Elso szakasz

Korai diagnozis esetén egybeeshet a korai fejlesztés és az 6vodai nevelés idészakaval, de gyakran
belenyulik az alsé tagozat idészakaba.

F6 célja a habilitacié. A gyermek formalis és informalis felmérésének) tapasztalataira alapozva,
egyénre szabott hossza, kozép- és révid tAvl tervre épiil.

Célja a gyermek/tanulé elemi beilleszkedés; készségeinek, adaptiv viselkedésének kialakitdsa,
Ennek érdekében:

- a szocialis’lkommunikacios alapkészségek célzott fejlesztése,

- az autizmusbol és a tarsuld fogyatékossdgokbdl ereds fejlédési elmaradasok lehetséges
célirdnyos kompenzalasa,

- az ismétlédsé, sztereotip, helyzetnek nem megfeleld viselkedés kialakulasanak megelézése,
illetve rendezése,
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- fogyatékossag-specifikus  vizudlis informacidhordozdkkal —segitett an. protetikus,
segédeszkdzokkel felszerelt augmentativ kornyezet, eszkozok hasznalatdnak elsajatitasa, adaptiv
viselkedési formak, szokasok kialakitésa.

Fejlesztési terliletek:
a) Kommunikécid/szocidlis viselkedés
- Beszéd elotti, csecsemdkori kommunikacié elemeinek tanitasa.
- Szocialis kapcsolatteremtés elemeinek tanitasa (pozitiv megerdsitéssel).

- Beszéd vagy - beszéd kialakulasénak hidnyaban - augmentativ és alternativ eszkézzel torténd
kommunikacié hasznalatanak tanitasa.

- Tanitasi helyzetben sziikséges elemi szocialis viselkedés kialakitasa,

- Augmentativ és alternativ kommunikécios eszkozok (nem kizérva pl. az irott nyelvet)
hasznalatanak tanitdsa napi rutinokban, a gyermek életének valamennyi szinterén.

b) Fejlodési funkcidelmaradasok, dnkiszolgalas

- Alapvetd készségek kialakitdsa (étkezés, szobatisztasg, tisztdlkodas, 6ltozksdés).
¢) Kognitiv fejlesztés

- Elemi ismeretek, fogalmak.

- Elemi logikai miiveletek és dsszefliggések tanitasa.

- Szocialis kognitiv készségek fejlesztése.

- Egyszerli aktivitisformak kialakitdsa strukturalt keretek kozott (pl. jaték-, haszndlati és
taneszkozok célszerli hasznalata).

- Altalanositas képességének fejlesziése.

- Az elsajatitott képességek onallé hasznalatanak tanitasa.

- Az elsajatitott képességek mas 9sszefliggésben val6 hasznalata.

- Képességek alkalmazasa mds, elsdsorban otthoni kirnyezetben stb.
d) Viselkedésproblémak kezelése

- Viselkedésproblémak megel6zése.

- Alternativ viselkedések kialakitasa.

- Meglévo viselkedésproblémak kezelése.
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Masodik szakasz

Egybeeshet az alapfokt nevelés idészakaval, de gyakran belenyulik a kozépfoku nevelés-oktatas
szakaszdba. Célja az elsajatitott ismeretek bévitése €s a valtozatos aktivitisokban valé minél
onallobb részvétel iskolai, otthoni és egyeb iskolan kiviili kérnyezetben.

Fejlesztési teriiletek:
Az el6z6 szakasz teriiletei bdviilnek az alabbiakkal:
- képességek szinten tartdsa az onallosag fejlesztésével,

- a szocidlis-kommunikécids kompetencia fejlesztése, spontan, funkcionélis kommunikicio
kiterjesztése,

- kognitiv fejlesztés, kiilonos tekintettel a problémamegoldd gondolkod4sra
- ismeretek bdvitése

- 6nellatas kirének bovitése,

- hdzimunka,

- munkdra nevelés megalapozasa.

Harmadik szakasz

Egybeeshet az alapfoki nevelés idészakaval vagy a kdzépfoku nevelés-oktatas szakaszaval, Céla
felndtt korban egyénileg elérhets legmagasabb szintli adaptacis, onallosdg és munkavégzd
képesség elérésének megalapozasa.

Fejlesztési teriiletek:
Az eloz0 szakasz teriiletei béviilnek az alabbiakkal:
- képességek szinten tartasa,

- tantargyi ismeretek a Nat-ban ¢s a kerettantervekben meghatarozott tartalmak adaptalasaval, az
egyen képességeinek megfelelden,

- Onszervezés, 6nélldsag, taguld szocialis integracid,
- munkdra nevelés, palyaorientcio.

Fejlesztési teriiletek, nevelési célok

Nemzeti azonosségtudat, hazafias nevelds

Kiemelkedben fontos a kizvetlen tarsadalmi és természeti kbrnyezet ismerete, az azokkal vals
harmonikus kapcsolat.
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Az autizmus spektrum zavarral kiizdé tanul6k elsésorban sajat, kozvetlen élményeiken keresztiil,
esetleg specialis érdeklédési koriiknek megfeleléen ismerhetik meg nemzeti kulttrank értékeit.
Ezen a teriileten rendkiviil nagy egyéni kiilonbségekre szamithatunk.

Allampolgarsagra, demokraciara nevelés

Az autizmus spektrum zavarral kiizdd tanulok nevelésének-oktatdsanak alapvetd célja, hogy olyan
gondolkodasi, szocialis-kommunikéciés készségeket alakitsunk ki, melyek lehetévé teszik az
egyén részvételét szikebb és tagabb tarsas kérnyezetében. A részvétel maodja és mértéke nagy
egyeéni eltéréseket mutat: a tanulok tobbsége jelentds tamogatést igényel abban, hogy jogait

gyakorolja, tarsadalmilag elfogadott viselkedésmédokat tanusitson, alkalmazkodjon a tarsadalom
irott €s iratlan szabalyaihoz.

Az Onismeret és a tarsas kultdra fejlesztése

Hangsulyos szerepet kap a sajat személyiség, a kiilsd és belsé tulajdonsagok megismertetése, a
sajat viselkedés kontrolljanak, a kooperaciénak, szocialis normaknak direkt tanitasa, mivel azok
intuitiv megértésére, spontdn elsajatitasara korldtozottan szamithatunk., A sikerélményeket
biztosits, a gyermek érdeklédését és motivacidjat fenntartd oktatasi kornyezet kialakitisa
kulcsszerepet jdtszik a realis nértékelés és pozitiv énkép kialakitasaban.

Testi és lelki egészségre nevelés

Elsédleges az érzelmi biztonsag megteremtése, a pozitiv, realis énkép és onértékelés tamogatasa,
a fejlédési zavarral gyakran egylitt jaré szorongds megeldzése, oldasa.

A helyes étkezési, alvasi, Gndpolési szokasok, a rendszeres mozgas irdnti igény kialakitdsa szintén
prioritast kap az egyéni fejlesztési tervben,

A megfeleld szexudlis viselkedés kialakitdsdban a csaladok szamara hatékony segitséget kell
nyujtania az iskolanak, mivel a szocidlis megértés sériilése e teriiletet specialisan nehézzé teszi.

A viselkedésproblémak megeldzése és hatékony kezelése hozzéjarul a testi-lelki egészség
megdrzéséhez és kikiiszobolheti a gydgyszeres kezelést.

A csaladi életre nevelés

A csaldd szerepe az autizmus spektrum zavarral kiizdé tanuld esetében is kiemelkedd Jelentdségu.
Az iskola alapveté feladata, hogy segitse az érintett csaladokat az autizmus-specifikus célok
kitizésében €s megfelelé nevelési stratégidk alkalmazasdban, mivel a hagyomanyos mddszerek
tobbsége nem valik be az érintett gyermekek esetében.

A nevelési-oktatasi intézmény és a csalad szoros egylittmiikddésével érheték el és terjeszthetdk ki
az egyéni fejlesztési tervben megfogalmazott célok, kiilénos tekintettel a szocialis-kommunikacios
készségek altalanositaséra, valamint a rugalmasabb viselkedés és gondolkodés fejlesztésére.

Felel6sségvallalds masokért, 6nkéntesség
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Az autizmus spektrum zavarral kiizdd tanuldk esetében is cél lehet az dnkéntes feladatvallalds
egyéni mérlegelést kdvetden, ha annak értékét, sajat szerepiiket és kompetencidjukat az dnkéntes
tevekenység soran megértik. Az dnkéntes feladatokban valé részvétel segitheti egylittmiikddési és
problémamegoldd képességeik fejlodését, eldsegitheti pozitiv énképiik alakulasat, Snbecsiilésiik
novekedéset. Fontos azonban figyelembe venni szocialis naivitisukat, sebezhetSségiiket, ezért a
csaldd és a pedagbgusok egyénre szabott tAmogatdsaval, kisérésével vonhaték be onkéntes
feladatokba.

Fenntarthatésag, kornyezettudatossag

A kornyezet célzott megfigyelése, felfedezése a pedagdgus aktiv kozremiikédése nélkiil
elképzelhetetlen. A fejlesztés e terlileten is a kozvetlen, mindennapi élettel kapcsolatos
tapasztalatokon alapul. Elsédleges a helyes szokésrend kialakitasa.

Péalyaorientacié

Az egyén altal elérheté legnagyobb fok( 8nallésag tAmogatasa kiemelkedéen fontos, Az autizmus
spektrum zavarral kiizdd tanulok esetében az ¢nallosig megalapozasa mér a fejlesztés kezdetétdl
jelen van, mivel szdmos alapfeltétele hianyozhat, tobbek kozott a rugalmassag, az egyiittmiikédés
€s a bizonytalansag (oleraldsanak és kezelésének képessége. Az elérhetd felnbttkori onalldsag nagy
egyéni eltéréseket mutat. A palyaorientacié soran a munkaképességek mellett a szocilis-
kommunikacids fejlettséget €s a munkaviselkedés szinvonalat is figyelembe kell venni. Fontos,
hogy a palyaorientacio sordn épitsiink a tanul¢ specialis érdeklédési korére, erbsségeire.

Gazdasagi €s pénziigyi nevelés

E terlileten az érintett tanuldk esetében a pénz értékével és a takarékossaggal kapcsolatos alapvet6
ismeretek megszerzése kulcsfontossagt. Eldnyds, ha ezek az ismeretek valédi élethelyzetekben,
cselekvésbe dgyazottan jelennek meg. Az alapveté gazdasagi osszefliggések megértése, illetve
azok kamatoztatésanak lehetdsége a mindennapi életében nagy egyéni eltéréseket mutat,

Médiatudatossagra nevelés

A meédiatudatosségra nevelés kiemelt jelentdségli az autizmus spektrum zavarral kiizdé tanulok
nevelésében.

Az érintett tanulok kiilonosen veszélyeztetetiek lehetnek a kiilonbdzé médiumok altal kézvetitett
tartalmak meg nem értése, félreértése tekintetében és fokozott a fiiggbsépek kialakuldsanak
veszélye is. Ugyanakkor a kiilonb6z6 médiumok lehetové teszik az €18 nyelvtdl és szocialis
kozvetitéstdl fliggetlen tanuldst és kapcsolatteremtést, valamint olyan multimédias tananyagok
kialakitasat, mely lelassitja és hozzaférhetvé teszi a szocidlis interakcidkat, nagyban hozzajarulva
a fejlodési zavar kévetkezményeinek enyhitéséhez.

A tanulas tanitasa
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Az autizmus szamos specidlis kognitiv nehézséggel és a kommunikacié sériilésével jar egyiitt. A
tanulasi folyamatban az él6 nyelv és a szocidlis kdzvetités megneheziti, mig a vizualis
informacidhordozok alkalmazésa segiti a vilag megismerését. Az allandésaghoz valé ragaszkodas

oldasa, valamint az egyén motivacios lehetéségeinek ismerete és kiaknézdsa kulesfontossagl a
tanulas szempontjabol.

A kuleskompetenciak
Anyanyelvi kommunikacio

A fejlesztés 16 célteriilete a kommunikécid, mint a kapcsolatteremtés és fenntartds, valamint az
informacidcsere eszkdze. Az alapvetd probléma nem a beszéd hidnya vagy fejl6dési zavara, hanem
a kommunikdciés szdndék, illetve a kommunikaciés funkciok megértésének sériilése. Minden
autisztikus gyermeknél - fiiggetleniil verbalis képességeik szinvonalatol - elsédleges cél az egyén
keépességszintjének megfeleld kommunikativ kompetencia megteremtése. A cél eléréséhez
sziikséges lehet alternativ kommunikacios eszkozrendszerek alkalmazasara.

Sziikséges ismeretek, képességek, attitlidok

Az autizmus spektrum zavarral kiizdé gyermekek esetében a kommunikacios képességek fejlodése
¢s nyelvelsajatitas folyamata mindségileg eltér a tipikusan fejl6dé kortarsakétsl. A fejlodési zavar
kihat a székincs, jelentés, nyelvtan és nyelvi funkciok elsajatitasdra, rugalmas alkalmazasara.
Hidnyozhatnak vagy sériilhetnek azok a képességek, melyek lehet6vé teszik a helyzetnek
megfelel6 személyk6zi kommunikaciét és a nyelvi dton torténd ismeretszerzést. Kiilsndsen
nehezitett az €16 nyelv és szocialis kézvetités Utjan valo tanulds. A kommunikacios képességek
sériilése és a kompenzacio lehetdsége egyeénenként mérendo fel, a fejlédési zavar spektrum jellege,
az egyéni képességek €s tiinetek nagyfoku valtozatossaga miatt.

Idegen nyelvi kommunikacié

Az autizmus spektrum zavarral kiizdd tanuléknal - hasonléan az anyanyelvi kommunikacié
esetében tapasztaltakhoz - hidnyozhat az idegen nyelv rugalmas, a kommunikativ partnerhez
alkalmazkodé hasznalata, a fogalmak, gondolatok, érzesek, tények és vélemények valddi
megértése és kifejezése, annak ellenére, hogy a nyelv mechanikus elsajatitasa megtdrténhet. [gy
esetiikben kiilondsen nagy hangsulyt kap az idegen nyelv funkcionélis hasznalatéanak fejlesztése.
Egyénenként mérlegelni kell, hogy a nyelvtanulashoz sziikséges alapvet$ készségek adottak-e?

Sziikséges ismeretek, képességek, attitidsk

A kommunikativ nyelvi kompetencia feltételei kézil a lexikalis, grammatikai és szovegalkotasi
ismereteket a j6 nyelvi &s intellektualis képességli autizmussal €18 tanuldk képesek lehetnek
elsajatitani. Nehézségek a szociokulturalis és interkulturilis készségek teriiletén mutatkozhatnak.

Matematikai kompetencia
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Kiemelkedd jelent6ségli a megismerési képességek fejlesztése, az onellendrzés tanitisa, az

ismeretek 6nalld, gyakorlati alkalmazasanak segitése, a problémamegoldas menetének tanitisa.
Kilonds hangsulyt kap az oktatds szemléletes és konkrét jellege, a cselekvéses tanulds alkalmazasa.

Szitkséges ismeretek, képességek, attitiidik

A matematikai ismeretek elsajititisdban és a matematikaj képességekben nagy egyéni
kiilonbségekre szamithatunk az autizmus spektruman, a kiemelkedd matematikai tehetségtsl a
sulyos megértési nehézségekig terjedéen. Cél a matematikai miveltség és kompetencia egyén 4ltal
clérhetd legmagasabb szintjének biztositasa.

Természettudomanyos és technikai kompetencia

A természettudoményos ismeretek elsajatitdsa tartozhat az autizmus spektrum zavarral kiizdé
tanulok erdsségei kozé, tobblettdmogatast igényelhetnek azonban az ismeretek gyakorlati
alkalmazdsa terén. Az érintett tanulok jellegzetesen sajatos specialis ismeretszerzési nehézségei
miatt a tanulds soran nem szamithatunk a gyermekek spontdn érdekl6désére, eldzetes
megfigyeléseire, élményeire. E teriileten is nagy hangsulyt kap a kizvetlen tapasztalas.

Sziikséges ismeretek, képességek, attitiidsk

A természettudomanyok teriiletén szintén nagy egyéni kiilonbségeket tapasztalunk az autizmus
spektruman. Egyes tanuldk kiilonosen tehetségesek lehetnek valamely, specidlis érdeklédési
koriikbe tartozé tudoményteriileten, mas tanulék esetében inkabb a praktikus, mindennapi életben
alkalmazhaté ismeretek keriilnek el6térbe.

Digitalis kompetencia

Az IKT eszkdzOk lehet6séget nyijtanak az €16 nyelv és a szocilis kozvetités helyettesitésére, a
kélesonds kommunikdcid segitésére, az 6nalld ismeretszerzésre. A késébbi munkavallalas
szempontjabol is szerepe lehet az informatikénak, mivel szdmos tanulé mutat érdekl8dést e teriilet
irant,

Sziikséges ismeretek, képességek, attitiidok

Az IKT alkalmazisa egyediilalls lehetdséget jelent az autizmussal él6 tanuldk szamara, a
kommunikacids akaddlymentesités, a tanulas és késébbi munkalehetéségek tekintetében egyarant,
sokan koziiliik pedig kifejezetten tehetségesek az IKT alkalmazasaban. Az érintett tanuldk esetében
azonban kiemelten fontos a lehetséges veszélyek megel6zése. Fokozottan veszélyeztetettek azzal
kapcsolatban, hogy fliggévé valjanak a szamitogép ¢és internet hasznalat soran. Szocidlis-
kommunikéciés sériilésiik miatt nehézséget jelenthet szamukra az IKT interaktiv hasznalattal
Osszefliggd veszélyek felismerése, elkeriilése, valamint a rendelkezésre all6 informéciok kozotti
kritikus valogatas.

Szocialis és allampolgari kompetencia:
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Eldtérbe kerlil az &nismeret és a kdzvetlen szocidlis kdrnyezet megismerése, a tarsas viselkedés
szabalyainak ismerete, betartdsa. A torténelmi iddszemléletet, képzelderét, valamint az elvont,

szociélis jelentést hordozé fogalmak megértését kivand tartalmak elsajétitasa altalaban nehézséget
jelent.

Sziikséges ismeretek, képességek, attitlidok

A szocialis és allampolgari kompetencia kérébe tartozo ismeretek, képességek és attitidok teljes-
korli elsajatitasa mélyebb szocidlis megértést feltételez. Mivel az autizmus spektrum zavarok
lényegi jellemzéje a szocidlis megértés sériilése, az érintett tanuldk esetében elsdsorban a tények,
ismeretek, egyiittélési szabalyok elsajatitasa kap prioritast.

Kezdeményezdképesség ¢s vallalkozdi kompetencia

Az autizmusban azonositott kognitiv sériilések jellege miatt (végrehajté miikddések zavara, naiv
tudatelméleti sériilés) e kompetencia fejlesztésekor altaldban sokféle képesség, készség célzott,
egyénre szabott, intenziv fejlesztésére van sziikség. A sziikséges képességek tobbsége (pl. tervezés,

szervezes, iranyitas, hatékony kommunikécio, csapatmunka, kreativitas) az autizmussal é16 tanulék
esetében sériilt, illetve hianyozhat.

Sziikséges ismeretek, képességek, attitidok

A Nat altal meghatarozott ismeretek az egyéni képességektél fiiggden sajatithatok el. A képességek
terén a tipusos nehézségek mellett szintén nagy egyéni kiilonbségek mutatkoznak az autizmus
spektruman. A feln6ttkori munkavallalésra valo felkészités, az egyén erbsségeihez illeszked6
foglalkozéasok korének meghatérozasa prioritast kap.

Esztétikai-mivészeti tudatossag és kifejez6képesség

A miiveltségi teriileten megjelend valamennyi fejlesztési cél fontos terapias lehetoséget jelent. A
miivészeti tevékenységek a szabadidd tartalmas eltsltésében is jelentds szerepet jatszanak.

Sziikséges ismeretek, képességek, attittidsk

A Nat altal meghatdrozott ismeretek az egyéni képességektél fliggéen sajatithatok el. A
miivészetek sokoldaltan segithetik az autizmus-specifikus egyéni fejlesztést. Az autizmus

spektrum zavarral kiizd6 tanulok kozott lehetnek kiemelkeds zenei, rajz vagy egyéb mivészi
tehetséggel bird gyermekek.

A hatékony, 6ndllo tanulas

Az autizmus spektrum zavarral kiizdé tanuldk esetében minden esetben egyénileg azonositjuk a
hatékony és 6ndllé tanulashoz sziikséges feltételek meglétét, majd a felmérés alapjan egyéni
fejlesztési célokat tiziink ki. A sziikséges feltételek kozill a sériilés természete miatt altalaban
szamolni kell a gyenge, vagy sériilt motivacidval, az énkép, Snismeret hidnyaval, téredékességével.
A tanulas tanitasa soran alapvetd fontossagd arra alapozni, hogy a tanulé mely ismeretek, tudasok,
képességek birtokaban van, illetve milyen kialakuléban 1évé képességekre épithetiink.
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Az 0nallosag eldsegitésének egyik fontos médszertani eszkéze az €l6 nyelv és a szocialis kdzvetités
helyettesitése, kiegészitése egyénre szabott vizualis kdrnyezeti tampontokkal. Az informatikai
eszkdzok egyénre szabott alkalmazésa el6segiti a fejlodést.

Sziikséges ismeretek, képességek, attitidsk

A Nat altal meghatérozott ismeretek e teriileten is az egyéni képességektdl fiiggben sajatithatdk el.
A munkavallalashoz sziikséges képességek fejlesztése prioritast kap az érintett tanulok iskolai
nevelése-oktatasa soran. Az autizmussal él8 tanulék kozstt lehetnek olyan, az autizmus mellett
ertelmi fogyatékossaggal is kiizdd gyermekek, akik nem, vagy kortarsaiknal joval késébb sajatitjak
el az irast, olvasast, szamolast, ill. az IK T-eszk&zsk hasznalatat.

Az értelmi €s nyelvi képességektél fiiggetleniil hidnyozhatnak a hatékony és 6nallé tanulés egyes
feltételei: a tartds, iranyithaté figyelem, a motivacid, a tanulas céljanak, jelentdségének megértése.
Hianyozhatnak a csoportos helyzetben vald tanulas kognitiv és viselkedéses feltételei, ezért
sziikség lehet az G ismeretek egyéni helyzetben valé tanitésara.

A tanulés irdnti pozitiv attitlid gyakran csak a sajdt érdeklSdési kor esetében jelenik meg, egyébként
szamolnunk kell az Gjdonsagokkal szembeni ellenallasra.

Pszichés fejlédési zavarral kiizdé tanuldk iskolai fejlesztésének elvei

rr

A pszichés fejlédési zavarral kiizdé tanuls

A pszichés fejlédési zavarral kiizd$ tanulok csoportjdba azok a tanul6k tartoznak, akik az iskolai
teljesitmények és a viselkedésszabalyozas teriiletén a kognitiv, emocionalis-szocialis képességek
eltérd fejlédése, a kialakult képességzavarok halmozott eléfordulasa miatt egyéni sajatossagaik
figyelembevételével fokozott pedagdgiai, pszicholdgiai megsegitést, gyogypedagogiai segitséget
igényelnek.

Tanulasi és viselkedési problémajuk specifikus tanulasi zavarok, azaz

- diszlexia,

- diszortografia,

- diszkalkulia,

- diszgrafia és diszpraxia, mint a motoros képességek fejlodési zavara, valamint ezek
maradvéanytiineteinek fennallasa,

- a fentiek egyiittjardsa miatt a kevert specifikus tanulési zavarok;

- hiperaktivitds és figyelemzavar; tovabba

- a szocio-adaptiv folyamatok zavarai, az érzelmi kontroll, &n, vagy masok felé iranyuld
agresszio, a szorongds, az én-szabalyozas gyengesegét mutatdé magatartasiellemzék, az
alkalmazkodoképesség, a céliranyos visclkedés, az Onszervezes, valamint a metakognicid eltérd
fejlodésében mutatkozik meg,
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A normalitds dvezetébe tartozd értelmi Osszteljesitményiik mellett megjelend teljesitmény és
viselkedészavaraik a pszichikus képességek egyenetlen fejlédésének kévetkeztében alakulnak ki,
¢s gyakran mutatnak az idegrendszeri folyamatok diszharmonikus szervezédésébdl eredd
egyiittjarast. Minthogy gyakran élnek at kudarchelyzetet, az iskolai teljesitményelvarasok iranti
kézombosség, elutasitas, illetve dnértékelési zavarok, killonbozo jellegl beilleszkedési problémak
alakulhatnak ki.

Ezek a sajatossdgok az életkor elére haladasaval a tarsadalmi beilleszkedés szempontjabol fokozott
veszélyeztetettséget idézhetnek elb.

Az idegrendszer cstkkent terhelhetéségének jelei a pszichés fejlédési zavarral kiizd6 tanuldk
esetében abban is megmutatkozik, hogy

- a tanulok 4ltalaban faradékonyabbak, a meteorologiai valtozasokra érzékenyebbek,

- az atlagnal, nehezebben tirhetnek zajokat, viselik el a varakozas, kivaras okozta feszilltséget,
aktivacids szintjiik erdsebben ingadozik, nyugtalanabbak,

- gyakrabban van sziikségiik pihenésre, sziinetre, esetleg egyediillétre, tamasznyljtasra,

- fokozottabban igénylik a teveékenységet meghatarozo allandé kereteket, érthetd és kovethetd
szabalyokat, valamint

- a pozitiv visszajelzést, a sikeres teljesitmények meger6sitését, a dicséretet.

r

Pszichés fejlodési - stlyos tanuldsi, fioyelem- vagy magatartdsszabdlyozdsi - zavarral kiizdd
tanuldk iskolai fejlesztése

A fejlesztés alapelvei

A pszichés fejlodési zavar miatt sajatos nevelési igényl tanulok fejlesztése a szakértoi bizottsag
szakeért6i véleményére épiils egyéni fejlesztési terv alapjan, egyéni sajitossagaik, sziikségleteik
figyelembevételével, a sziilovel és a tanuléval térténd megbeszélést kdvetden torténik.

Az egyéni fejlesztdmunka tervezése, a rehabilitdciés terv kidolgozasa logopédus,
pszichopedagdgus, tanul4sban akadalyozottak pedagdgiaja szakon/szakiranyon szakképzettséget
szerzett gydgypedagdgus, gyogypedagbgus-terapeuta, pszicholégus és egy€b szakemberek (pl.
szomatopedagogus, gyermekpszichiater) bevondséval torténik és rehabiliticids célt drakeretben
zajlik,

Az egyéni fejlesztési terv tartalmérdl, celkitlizéseirol, titemezésérsl (mikro, ill. makrotervezés)
tajékoztatni kell az osztalymunkéban résztvevd pedagégusokat, szaktanarokat, kiilénss tekintettel
a gyermek osztalyfonokére.

Az egyéni fejlesztési terv célkitiizéseinek megvaldsulasat idészakosan, az itemezési fazis
befejezését kivetden ellendrizni sziikséges a tovabbi célkitlizések megtervezését megelézden.
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Az iskolai oktatdsban érvényesiteni kell a tanuld fejlodését, elérehaladasat segitd szamonkérési,
értckelési formdkat; indokolt esetben, a szakértsi bizottsdg javaslata alapjan - az egyes
tantargyakbol, tantargyrészekbél - az értékelds és mindsités alél mentesités adhato,

A tanitas-tanulds folyamatiban kiemelt figyelmet, a tanuldsszervezési modok, a tanulasi és
értékelési eljarasok megvdlasztasa terén sajatos feladatot jelent a barmely teriileten tehetségesnek
bizonyulé tanulok felismerése, tehetségiik gondozésa, amely tdmogatja a pélyaorientacio
folyamatat is.

A pszichés fejlédési zavar miatt sajatos nevelési igényl tanulok oktatdsa intenziv terapias céllal
szervezett idoszakos kiilén nevelés keretében (pl. logopédiai osztalyban, tagozaton), valamint a
t6bbi tanuloval egyiitt, integralt nevelés, oktatas keretében torténhet.

Az iskolai nevelés, oktatas soran kiemelt feladat

o

a) a tantervi eléirasoknak megfelel$ sikeres tovabbhaladas biztositasa.
b) a pozitiv énkép és onértékelés kialakitésa,
¢) a tanulas irdnti motivacio és a kudarctiiré képesség novelése,

d) a kortarsakra és a felnétt kozosségre iranyuld rendezett tarsaskapcsolatok kialakitasa

?

e) a tarsadalmi egyiittélés szabalyainak kévetése és az onallésagra nevelés.

A fejlesztés kiemelt céljai, feladatai specifikus tanulasi zavarok esetén

A pszichés fejlodési zavar korébe tartozd jelenségeket, igy az iskolai tanulasi és viselkedési
problémak kialakuldsat kiilénbszd tényezdk idézhetik els. Ezért a specifikus tanuléasi zavar,
valamint a viselkedésszervezédés zavardnak megallapitdsa sokrétd, differencidldiagnosztikai
irAnyultsdgl allapotfeltarast igényel a szakértsi bizottsagok részérol.

A specifikus tanuldsi zavarok esetében a tanulék alapprobléméja, hogy j6 értelmi képességeik
cllenére az olvasassal (diszlexia), a helyesirassal (diszortografia), az irismozgdssal (diszgrafia) és
a szamolassal (diszkalkulia) kapcsolatban az iskolai oktatas soran feltiné nehézségek jelentkeznek,
altalanos értelmi képességeik és tanulasi teljesitményeik kozott alulteljesités formajéban lényeges
kiilonbség &ll fenn. Ennek az eltérésnek a hatterében a megismerési képességek kiilonbdz6 zavarai
allnak, amelyek az olvasas, az irds, a helyesirds vagy a szamolas teriiletén 6nallo, (korilirt) vagy
kevert tipusi zavar (egylittjaras) formajaban jelenhetnek meg.
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Diszlexia - az olvasasi képesség zavara, a specifikus tanuldsi zavarok leggyakoribb formaja,
amely 6nmagaban és mas jelenségekkel kombinalédva fordulhat eré.

Jellemzoi

- a hang-betl kapcsolat kialakulasanak nehézsége

- hianyos fonolégiai tudatossig: nehezitett a beszédhangok megkiildnbéztetése, hangok,
szotagok sorrendjének, rimek felismerésének nehézsége

- értelmes €s értelmetlen szavak helyes/hibas olvasdsanak kiilonb6zdsége
- gyenge rdvid tavi emlékezet, a hallott széveg pontatlan és részleges feldolgozasa
- rendhagyo szavak szabélyositdsa olvasasnal
- irott szavak felbontdsa a szavakat alkotd hangelemekre
- vizudlis felismerési zavarok, vizualisan hasonlé betlialakok esetén
A fejlesztés célja:

A fejlesztémunka specifikus olvasaszavar esetén alakitsa ki a tanulé mindenkori osztalyfokanak
megfeleld értd olvasas készségét, segitse az olvasas eszkozzé valdsat az ismeretek megszerzésében.

A fejlesztés feladatai:
a) a betiibiztonsdg és az osszeolvasasi készség, a fonolégiai tudatossag,
b) a rovid tava emlékezet,
¢) az auditiv, vizualis és mozgaskoordinacio fejlesztése,
d) a testséma biztonsaganak kialakitasa,

e) az olvasas, irds tanitdsa (sziikség esetén Ujratanitdsa) lassitott tempéju, nyujtott {itemd,

hangoztato-elemz6, szdtagold, a homogén gatlds elvét figyelembe vevd analizalo-szintetizald
modszerrel,

/) az olvasasi készség folyamatos gondozésa a tanulé egész iskolai palyafutasa alatt,
& a kompenzalé technikék alkalmazasa valamennyi tantargy tanulsa soran,
h) az €16 idegen nyelv oktatdsa specialis modszerekkel, auditiv megkozelitéssel,

i) az olvasasképtelenség esetében a tanulas segitése a szovegek auditiv tolmacsolaséaval, gépi
irassal, szovegszerkeszt6 hasznalatanak megtanitasaval és alkalmazasaval,

J) specialis olvasastanitasi program alkalmazasa,

k) az olvasasi kedv felébresztése, a motivacié erdsitése.
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Diszortografia - a helyesirasi kepesség zavara, nagy gyakorisaggal tarsul diszgrafiaval, de
az egyiittjarastol fiiggetleniil egyik ©nallé megjelenési formaja a specifikus tanuldsi
zavaroknak

Jellemz6i:
- a centralis auditiv feldolgozas, a fonémafeldolgozas zavara,

- beszédhangok nehezitett megkiilénbéztetése a fonetikai, fonoldgiai jellemzok pl. (id6tartam,
zOngesség mentén),

- helyesirasi hibdk halmozddasa,
- a tollbamondés utani irds hibai.
A fejlesztés célja:

A fejlesztémunka specifikus helyesirdszavar esetén alakitsa ki a tanuld mindenkori
osztalyfokanak megfeleld helyesirasi készségét, segitse elé az anyanyelvi kompetencia
kialakulasat, az irott nyelv hasznélaténak korosztélyi szintii alkalmazasat.

A fejlesztés feladata:

- a fonoldgiai tudatossag és beszédészlelési képesség,

- ardvidtava emlékezet fejlesztése,

- a spontan €s tollbamondds utani irds szinvonaldnak javitasa,

- a figyelem és az dnértékelési képesség fejlesztése.

Diszgrafia - az iras grafomotoros jellemzéinek zavara
Jellemzoi
, \ A L
- csunya, torz, nehezen olvashato iraskép,

- szaggatott be‘tﬁalakités ¢s betlikotések,

- rossz csuklo, -kéz, ujjtartas, az iréeszkdz helytelen fogésa, gOrcsdsseég,
- egyenetlen ritmus, strukturalatlan irdskép, formai és ardnybeli hibak,

- kialakulatlan|kézdominancia,

- lasst tempaju fras, kdzpontozas, hidnya, nagybetiik hasznalata és betoldasa a kisbetiik kézé,
- tovabba: fonologiai-nyelvi jellemz6k zavara (nyelvtan, mondatszerkezet, helyesiras).

A fejlesztés célja:

46



skala, Gimnazium, AMI és Ovoda Pedagagial Program 2020

Tibmbm e e o Wit
tiszia F orras Waloort Adla

A specifikus [rdszavar javitdsanak feladata az iskolds korban, hogy a tanulé a mindenkori
osztalyfokénak megfeleld iras készséggel rendelkezzen, képes legyen azt a kommunikécié egyik
forméjaként hasznalni ismeretszerzés, tudésgyarapitds és tarsas kapcsolatok Iétesitésének céljara.

A fejlesztés feladatai:
a) a mozgaskoordinécié fejlesztése kiilonds tekintettel a manipulacios mozgésokra,
b) a testséma biztonsaganak kialakitasa,
¢) a vizuomotoros koordinacié fejlesztése,

d) az irdsmozgés alapformdinak gyakorlasa, kiilonbozd technikak alkalmazasa (rairds, masolas,
Onallé iras kivitelezés),

e) aritmus, a nyomds, és a sebesség optimalis egyensilyanak megteremtése,

/) sikertudat kialakitésa.

Diszkalkulia - a szamolasi képesség specifikus zavara

A specifikus szamolasi zavar a kiilonb6zd szdmtani miiveletek, matematikai jelek, kifejezések,
szabalyok megértésének, a szadmjegy, szamkép felismerésének, cgyeztetésének, grafikus
abrazolasdnak, a szamok sorrendiségének, szdmneveket szimbolizalé vizualis alakzatok
azonositasanak nehézsége.

Jellemzdi:
- a szimbolumok felismerésének és tartalmi azonositdsanak nehézségei,
- amennyiségfogalmak kialakuldsanak hidnyossagai,
-amennyiségfogalmakkal végzett gondolkodasi miveletek, a szamsor- és szabalyalkotas zavara,
- a téri és sikbeli viszonyok érzékelésénelk hidnyossagai,

- helyiértek megértésének, miveleti jelek értelmezésének, halmazok, mennyiségek
Osszehasonlitasanak nehézségei,

- szerialitasi zavar, szamlalasi és becslési képesség hianya,

- szamértékek szimbolikus funkci6jdnak értelmezési nehézségei,

- mennyiség €s arab szam megfeleltetés és a szamértékek Ssszehasonlitasanak nehézsége,
- szamjegyekre vonatkoz6 lexikai hibak,

- komplex aritmetikai miiveletek értelmezésének problémai,

- gyenge verbdlis emlékezet, a szammemoria és az altalanos memoriateljesitmény kiilonbsége,
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- figyelemzavar.
A fejlesztés célja:

A specifikus szamolési zavar esetén a fejlesztd munka feladata iskolds korban, hogy a tanuld a
mindenkori osztalyfokanak megfelelé matematikai készséggel rendelkezzen, képes legyen a
matematikai kompetencia megszerzésére, a szdmoldsi-matematikai miiveletek hasznalatira, az
ismeretszerzes, a tudasgyarapitas €s a hétkdznapi gyakorlat szinterein. A szdmolas elkiiléniilten
szervez8d6 képességrendszer, amelynek szdmos kapcsolata van a beszéd, az olvasas és az irds
rendszereivel, ezért a szamolési zavarok a specifikus tanuldsi zavarok és nyelvi zavarok kiilonbozé
megjelenési formdival egyiitt jarhatnak.

A diszkalkulias tanulokndl altalaban hidnyzik a matematikai érdekl6dés, elmaradasaik vannak a
matematikai nyelv hasznalataban, a matematikai relaciok verbalis kifejezésében.

A fejlesztés feladatai:
a) a sZamossdg €s a szamok irdnti érdeklédés felkeltése, megerdsitése,
b) Matematikai (8rvények és szabalyok készségszintii ismerete és alkalmazasa,
¢) a figyelem, az eml¢kezet, a gondolkodas és a nyelvhasznalat 6sszehangolt fejlesztése,
d) a vizualis-téri képességrendszer fejlesztése,
¢) a matematikai relacidk nyelvi megalapozasa, a matematika-nyelv tudatositasa,
J) a sorozatalkotasi képesség, a szerialis észlelés fejlesztése,

g) segitd, kompenzalo eszkdzok hasznalatanak megengedése,

h) a fogalmak, igy a szam- és miiveletfogalom kialakitasakor a manipuldci6 elétérbe helyezése,
a megfigyelés ¢s a megértés érdekében a matematikai eszkdzok hasznalata, a képi, vizualis
megerdsités,

1) a fokozott mennyiségii gyakorlds sordn az egyéni sajatossagokhoz igazitott, megjegyzést segitd
technikak, eljarasok alkalmazasa,

J) adiszkalkulia reedukacio specidlis terdpids programjainak felhasznélasa,
k) az onértékelés fejlesztése, sikerélmény biztositdsa.

Hiperaktivitds és figvelemzavarok

A pszichés fejlédés zavarainak egyik alcsoportjat alkotjak azok a sajatos nevelési igényii tanulok,
akik nagyfoki impulzivitasukkal, a céliranyos, tartés figyelem zavaraval kiizdenek. A
hiperaktivitds és/vagy figyelemzavar megallapitdsa tobblépcsés diagnosztikus folyamat
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eredménye, sziiléi ¢&s tandri  kérddivek kitolését, kozvetlen megfigyelést, specidlis
differencialdiagnosztikai vizsgélatok elvégzését kivetben.

Jellemz6i
- 5z0r6do, terelhetd figyelem, hosszabb ideig nem képes dsszpontositani,
- komplex feladatokra nem képesek szervezett vdlaszt adni, az eltereld ingereket gatolni,

- az impulzivitas kovetkeztében kialakulé meggondolatlan viselkedés, eseteként diih
haragreakciok,

2

- motoros nyugtalansag (babralas, széken hintazas, iiléhely elhagyésa, stb.),
- megkezdett tevékenység befejezetlensége,

- ingersorozatok hibés kivitelezése,

- tantargyi alulteljesités (féként, nyelvi, szdmolési feladatokkal kapcsolatban),
- ¢én-bizonytalansig, masodlagos pszichés tiinetek.
A fejlesztés célja
- a figyelemszabélyozas és a viselkedés egyenstlyanak megteremtése.
A fejlesztés feladatai
- team munka keretében gy6gypedagdgiai, pszichologiai, szakorvosi egyiittmiikddés,
- specialis figyelem-tréning,
- a figyelem tartossdgat biztosit6 kornyezeti feltételek megteremtése,
- fokozott egyéni banasmod,
- az Onszervezési képesség, az dnkontroll fejlesztése,
- feladatok idéi struktirdjanak megtervezése &s kivitelezése,
- motivalas, sikerélmény biztositasa.

A pszichés fejlodés zavarai kérébe tartoznak tovabbé a szocio-adaptiv folyamatok zavarainak
kovetkeztében kialakuld viselkedésszervezési problémék, amelyek az érzelmi kontroll, 6n-, vagy
masok felé irdnyuld agresszié, a szorongds, az én-szabalyozas gyengeségében az
alkalmazkodoképesség, a céliranyos viselkedés, az dnszervezés, valamint a metakognicié eltérd
fejlédésében mutatkozik meg. Minthogy a magatartasjellemzékben hasonlésag figyelhetd meg,
sziikséges hangsalyozni, hogy ezeknek hatterében elsédlegesen idegrendszer miiksdési zavar, az
un. végrehajtd funkciok zavara és nem kornyezeti drtalom hazédik meg.

A fejlesztés célja
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- a kozdsségi szabalyokhoz alkalmazkodé, szervezett viselkedés kialakitisa, a széls6séges
megnyilvanulasok leépitése, az 6nkontroll, az érzelmi egyensuly megteremtése.

A fejlesztés feladata a fejlesztési cél ala rendelt szempontok figyelembevételével torténik. Eszkzei
lehetnek:

a) kognitiv viselkedésterdpias eljarasok alkalmazasa,

b) pszichoterapia,

¢) a figyelem és egyéb kognitiv képességek fejlesztése,

d) a mindennapi tevékenységek végzéséhez, iskolai elvarasok teljesitéséhez igazitott id6i keretek
rendszeres alkalmazasa,

e) Onértékelési képesség fejlesziése,

/) sikerélmény biztositasa, pozitiv megerésités, jutalmazasi technikék bevonasa,

g) Egyiittmikodés a csaladdal és mas szakemberekkel,

h) A fejlodés segitése gyakori pozitiv visszajelzésekkel, a sikerélmény biztositasa.

Az iskolai fejlesztés pedagogiai szakaszai

A tanulok iskolai fejlesztésének pedagogiai szakaszai nem térnek el a NAT-ban rogzitettektdl. A
helyi tantervben indokolt lehet az els§ évfolyam két tanévi id6tartamra t6rténd széthtizasa. Ebben
az esetben az elsd tanév az intenziv prevencio, a szakszerti funkciéfejlesztés, a pszichés gondozas,
a megfeleld motivécio és a feladattudat kialakitdsdnak az id8szaka a gyégypedagégiai korrekei6s-
kompenzal6-terapids modszerek alkalmazasaval.

Egészségiigyi és pedagogiai célu rehabilitacio

Az egészségligyi cél rehabilitacié elsésorban a pszichés fejlédési zavar jellegének, tiineteinek
kivizsgaldsakor megallapitott diagndzisnak megfelelé szakorvosi ellatast, annak folyamatossagat,
kontrolljat, valamint a pedagdgiai rehabilitaciot segit6 egészségiigyi terapidkat foglalja magaba.

Ebb6l a szempontbdl fontos a gyermekneurolégiai, a fiilészeti, valamint a szemészeti vizsgalat,
sziikség esetén az érzékszervi gyodgyitas.

A gyogypedagGgiai tandr, terapeuta 4ltal vezetett pedagdgiai rehabilitacié a funkcionalis
képességfejlesztd programok kiilén alkalmazasaval, a fejlesztések soran tanultak elmélyitésével
szolgalja az eredményes iskolai elémenetelt. A tehetséges tanulok szamara a tehetségiik
kibontakozdsahoz sziikséges feltételek, eszkozok, modszerek biztositasa a pedagogiai
rehabilitaciosnak is kiemelt feladata.
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2.4.11. A tanulok folyamatos tovabb haladasanak tartalmi és szervezeli
kévetelmenyei

Az altalanos iskolai tanulmanyok befejezése, atlépés a felsé tagozatra

Mivel intézményiink egységes, arra toreksziink, hogy tanuldinkat a 12. osztaly végén teendd
Waldorf érettségiig neveljikk. A folyamatos tovébbhaladas egyik feltétele a 8. osztalyos éves
munka.

A kozéptagozat zarasaként a fiatalok nyilvanos eldaddson mutatjék be éves munkajukat. A tanév
soran elmélyednek az altaluk kivalasztott témdban, kutatémunkat végeznek, melynek eredményeit
rogzitik. [rasbeli munkajukat egy milvészi munkaval is alatamasztjak.

Az éves munka miivészeti munka része, és az éves drama eléadas kozosen képezik a miivészeti
alapvizsgat.

Az eléadasokra az osztély irdsbeli és miivészi munkait bemutatd kiallitas helyszinén keriil sor.
Felkésziiléstiket az osztalytanito kiséri figyelemmel, aki, ha sziikséges, segit, utat mutat. A 8.-0s
munka értékelését azonban a felsé tagozatos tandri kollégium végzi,

A Kkilencedik osztalyba a felvétel a kizépiskolai felvételi eljaras keretében a KIR-rendszerben
torténik. Az Iskola 13 évfolyammal miksdé egységes iskolaként az altalanos iskola mellett a
gimnazium feladatat is ellatja, {gy az altaldnos iskolai tanuléi szaméra a gimnaziumi szakasz a
tanulmanyok egyenes folytatasaként jelenik meg.

Egy 3 fés pedagdgus csoport a mindenkori 8. osztaly tanuléival és a sziilékkel is motivicios
beszélgetéseket folytat, amelyeken egyrészt bemutatjak a felsd tagozatba tovabb lépéssel jard
valtozasokat, masrészt megismerik a tanul6k 4ltaldnos iskolai tanulmanyi munkéjat. A tanulok és
szlileik ezt kovetéen megalapozottan ddnthetnek az Iskolaban tovabbhaladas vagy maésik
kozépiskola valasziasardl. A felvételi eljaras soran a tanuldk frasbeli vizsgan és szobeli felvételi
elbeszélgetésen vesznek részt. A felvételi eljards sordn a szébeli beszélgetés stlyozottan szerepel.

A Waldorf érettségi

A tizenkettedik évben a fiatalok az attekintd, rendszerezé epochék feladatainak elvégzése mellett
onalloan dolgoznak fel egy sajat maguk altal valasztott témat, illetve késziilnek a teljes estét betoltd
szinhazi eldaddsra. Ebbd] tevidik 6ssze a Waldorf érettségi.

A Waldorf érettségi masik része az 6néall6 munka irdsos dolgozatanak elkészitése, a miivészi vagy
gyakorlati munka bemutatasa egy killitason, illetve a kettdt bemutatd szobeli prezentécié az iskola
tanarai, didkjai és a sziilok, ismerésok elbtt,

A Waldorf érettséginek ezt a részét tobb tanér értékeli a teljes neveldi kollégiumbél. A didkok
munkajat egy témavezetd tanar kdveti, timogatja egész évben.
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13. osztaly

A tizenharmadik évfolyam az allami érettségire valo felkésziilést szolgalja. Az ezt megeldzd
tanévben a ket fontos zdrémunka elvégzésével lezarul a didkok Waldorf-képzése.

Az évfolyamra lépés feltételei
A 13. évfolyamra az léphet, aki Waldorf-iskolai tanulméanyai sikeres befejezését tandsitja: ez a 12.

évfolyam végén a vilasztott éves munka bemutatisat és sikeres megveédését, valamint a
zarobizonyitviny megszerzését jelenti.

2.4.12. A valaszthatod érettségi vizsgatarqyak megnevezése, amelyekbdl a
tanulok kézép- vaqy emelt szinti érettséqi vizsgara valo felkészitését az
iskola kételezben vallalja

Iskolankban a tanulok kézép- és emeltszinten mindazokat a tantargyakat vélaszthatjak, amelyek a
helyi tantervben megjelennek, és amelyek a kézoktatasi kdtelezettségnek megfelelen kételezs
érettségi vizsgatargyaknak szamitanak. Ezekre az iskola tanarai készitik fel a tanuldkat.

A valaszthato érettségi vizsgatargyakbdl kzépszintii felkészités:
biolégia, fvldrajz, fizika, kémia, vélaszthaté idegennyelv, digitalis kultira-informatika,
mivészettdrténet, ének-zene, rajz és vizualis kultira, testnevelés, vizsgatargyakbol.

A valaszthatd érettségi vizsgatargyakboél emelt szint(i felkészités:
biolégia, foldrajz, fizika, kémia, valaszthatd idegennyelv, miivészettorténet, ének-zene, rajz és
vizualis kultira, vizsgatargyakbol.

Ha kevés tanuld jelentkezik a vélaszthaté — tehat nem a kételezd — tantargyakbdl a kézép- vagy

emeltszintii érettségire valo felkészitésre, akkor a Tanari Kollégium déntése sziikséges a felkészitd
orak megtartasahoz.

2.4.13. Az egyes vizsqatargyakbdl a kézépszintd érettséqi vizsga témakdrei

Az egyes vizsgatargyak részletes vizsgakovetelményeit és témakoreit minden évben
nyilvanossagra hozza az oktatasért felelds miniszter az altala vezetett minisztérium honlapjan az
iskolak altal kotelezben alkalmazandd hivatalos kiadvanyként, amely minden tantargybdl
meghatarozza a kozép- és emelt szintli érettségi vizsgak témakoreit.

Ennek ismeretében tudjak az érettségiztet$ tandrok a témakéroket évrél évre meghatarozni.
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(Lasd: www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/vizsgatargyak

2.4.3._11-12.. évfolyamon az emelt szinti erettséqgire felkészitéshez az emelt
Szintd oktatdsban alkalmazott fejlesztési feladatok, kévetelmén yvek

Amennyiben egy tanulé emelt szintli érettségit kivan tenni valamely tantargybol, arr6l 11.
¢vfolyamelején nyilatkoznia kell. Ebben az esetben az iskola biztositja a fakultacids érak keretében
az emeltszintli érettségire felkészitd rendszeres konzultaciét. A konzulticids ordk részletes
tematikadjat, azegyes témakorokre szant idékeretet mindenkor az egyes tanulokkal egyeztetve allitja
Gssze aszaktanar, figyelembe véve az illeté tanuld erosségeit, gyengeségeit, szitkségleteit.

A k6zépszintli érettségihez hasonléan az emelt szinthez is szervez az iskola harom alkalommal Gn.
probaérettségit, ahol a tanulé gyakorolhatja a vizsgazast és szamot adhat addigi elémenetelérsl.
Az emelt szintl érettségi vizsgara jelentkezés feltétele az ezeken a konzultaciékon vald
aktivrészvétel és a sikeres prébaérettségi. A vizsgara bocsatds feltételei megegyeznek a
kézépszintliérettségi vizsgara bocsatas feltételeivel, ezeket az V.h. pont tartalmazza.
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3. AZ OVODA PEDAGOGIAI PROGRAMJA

3.1. Az évoda rovid bemutatasa

Ovodank alapitasa 2010-es évre nyulik vissza, amikor 5 kisgyermekes csalad 6sszefogott, hogy
kozos munkajuk gylimoleseként gyermekeik szamara egy Waldorf Ovodat hozzanak létre
Kiskunfélegyhazén. Azéta az 6vodank folyamatosan ndvekszik, épiil, szépiil. A csaladok igénye
felé évrol evre egyre nagyobb, ezért ugy érezziik eljétt az id6 a kétcsoportos 6vodava boviilésre A
2020/21-es tanévet realisnak latjuk erre a boviilésre.

3.2 A Waldorf-pedagogia alapjan miikodé évodaknak az EMMI 2013.
marcius 21. napjan meghozott 12078-1/2013/KOIR hatarozataval
alternativ 6vodai programként jovahagyott Waldorf Ovodapedagogiai
Programja, mint a nevelés-oktatas tartalmi kérdéseire vonatkozé
egyedi megoldas, illetve mint az 6voda nevelési programjanak
alapdokumentuma

Waldorf Ovodapedagégiai Program 2. mellékletként csatolva

3.3 Az intézmény helyi megoldasai a Waldorf Ovodapedagdgiai
Program keretei kozott

Waldorf 6vodaként egyik legfontosabb iranyelviink a természetkozeliség. Fontosnak tartjuk, hogy
a gyerekek minél tobb id6t toltsenek a szabadban, a természetben, a természet észlelésével,
crzekelésével. Minél tobb lehetdséget biztositunk a természeti elemekkel vald kapcsolddasukra, az
id6jaras és az évszakok véltozasinak megtapasztaldsara. Ovodank helyi sajatossaga, hogy a
szeptemberi beszoktatasi idészak napi tevékenységeinek legnagyobb részét kint, a szabadban
toltjiik a gyerekekkel, ezzel is segitve az (jjonnan érkezd gyermekek és csaladok beszokasat. [lletve
a Husveét utani id6szakban, a meleg tavasz megérkeztével is a lehetéségekhez mérten a legtobb id6t
a szabadban t6ltjiik a gyerekekkel.
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3.4 Az 6vodapedagdgiai program kiegészitd tartalmai (melyeket a
Waldorf Ovodapedagégiai Program nem szabalyoz

3.4.1. A szocialis hétrényok enyhitését Seqitd tevékenyséqgek

A Waldorf-pedagdgiat szemléletében és médszereiben is a gyermekkozpontisig és
csaladkézpontisag jellemzi. A sziilék és ovondk kozotti kélesonos tiszteleten alapuld
egylittmikddése pedagdgiank alappillére. Szemléletiink szerint, barmilyen hatranyos helyzetb6l
szarmazd lemaradas csak ilyen hozz44l)4ssal ellenstlyozhatd.

Az 6vodapedagdgusoknak helyzetiiknél és képzettségiinknél fogva abban is kiemelt szereplik €s
felelésségiik van, hogy 6sztonozzék az egylttmiikodések kialakitasat azokkal a szolgalatokkal,
melyek a sziiloket tamogatjdk, szémukra erdforrast jelentenek, illetve a gyermekeknek
szolgaltatdsokat biztositanak

3.4.2. Egészségnevelési és kémyezeti nevelési elvek

Az élet és az egészség az embernek semmi massal nem potolhaté, alapveté értéke.

A Waldorf-Gvodapedagégia a gyerek ismeretéb6l — életkoronként véltozs testi, lelki és szellemi
szilkségleteinek felismerésébdl — kiindulva biztositja a kisgyermek szdméra az egészséges
fejlodést, az egészséges életmodot.

Pedagogiank a késobbi egészséges életvitel irdnti igényt kivanja megalapozni, az egészséges
¢letmod valasztasat, az egészséget kérositd magatartasok visszaszoritdsat kivanja segiteni; e
tevékenység eredményei ennek megfeleléen csak a késébbi életszakaszokban mutatkoznak majd
meg teljes mértékben.

A Waldorf-pedagogia, szandékai szerint harmonizalé hatast fejt ki a gyermek egész szervezetére,
a test ritmusaira €s miikodésére is, melynek kzéppontidban az ember belss lényének fejlédése all.
A Waldorf - pedagdgia alapvetéen preventiv szemléletii, amely biztositani kivanja az 6vodis
gyermekek testileg egészséges, lelkileg szabad, szellemileg kreativ emberré valasat.

Egészségnevelési célunk a gyermekek egészséges cletmod-sziikségleteinek biztositasa, testi-lelki,
szellemi fejlodésiik elditélet-mentes és tapintatos vezetése az évoddban és kedvezé irdnyn
véltozasénak tamogatasa a csaladban.

A kornyezet és az egészség egymastdl el nem valaszthaté fogalmak. A természeti kérnyezet
dvasa, védelme nélkiil nem beszélhetiink egészséges emberi életr6l sem, mivel az ember a
természet része. Az altala okozott természeti -, kornyezeti szennyez8dések karosan hatnak vissza
a sajat szervezete miikddésére. Ennek szellemében kivanjuk nevelni a rank bizott gyermekeket.

Fébb feladataink:

* Gyermek sziikségleteinek megfigyelése, megteremtése
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Wels KR

* Szeretetteljes, érzelmi biztonsdgot nyujto, egészséges dvodai kornyezet megteremtése

o Attekinthet targyi vilag megteremtése

* A cselekvés-érzés-gondolkozds, testi-lelki-szellemi sziikségleteik tapintatos vezetése

e A gyermek sajat érésének és kibontakozasanak védelme

* A gyermek tilterheléstél valo védelme

* A gyermek fejlodo belsd vilaganak megdvasa

* Azegészséges életmdd (gondozas, testdpolds, étkezés, 6ltézkodés, betegségmegelzés és
egészségmeglrzés) szokasainak tdmogatisa

* A megfeleld fizikai €s pszichés kornyezet biztositasa, (erdszakos befolyasokat kizéré)

* Azember ¢s az emberi vilag kézotti kapesolat atlathatdsaganak és
megtapasztalhatésdganak timogatdsa, érzékekkel felfoghaté atélheté formaban

Az egészségfejlesztés teriiletei:

e Bgészséges taplalkozas

¢ Mindennapos testmozgas

o Testi-lelki-szellemi egészségnevelés tdmogatasa, viselkedési fliggdségek, a
szenvedélybetegséghez vezett szerek fogyasztasanak megelézése

e DBdntalmazas és er6szak megelozése

¢ Baleset-megel6zés és els6segélynytjtas

e Személyi higiéné

e Kornyezeti higiénia, kornyezetvédelem

3.4.3. A gyermekek esélyeqyenibséqét szolgald intézkedések

Az egyenld banasmdd kovetelménye és az esélyegyenloség elémozditasa a Waldorf-pedagbgia
alapelveiben és értékeinkben rejlik, miszerint minden gyermeknek vele sziiletett joga van testi
egészségre, €rzelmi biztonsagra és szellemi szabadsagra.

A Waldorf-pedagdgus minden gyerek fel¢ szeretettel, pozitiv attitiiddel fordul, hétrdnyos
megkiilonbdztetés senkit nem érhet. Minden gyerek az 6vodai csoport egyenrangl tagja, szdmara
az egyenld hozzaférés biztositott kell, hogy legyen.

A Waldorf-pedagdgia befogadé pedagégia. A gyerekek kozott fennalld kiillonbségeket, a

pedagégiai program mindvégig figyelembe veszi, médszereiben és eszkdzeiben egyénre szabott
megoldasokkal él.
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3.4.4. A kiemelt figyelmet igénylé gyermekek eqyéni fejlesztését, fejlédésének
segitése

A Waldot‘f-Ovodapedagégiai Program szerint felépiils dvodai élet gyogyito hatésai miatt, j6
hatteret teremt a Sajatos Nevelési Igényl (SNI) gyermekek integralt nevelésére, a kiemelt
figyelmet igénylé gyermekek gondozasara.,

- A kiilonleges banasmodot igényls gyermekre is teljes emberként tekintiink, nem a nehézségeit
helyezziik elétérbe.

- Nevel€stik sordn az 4ltalanos, pedagégiai célkitlizéseinek megvaldsitasat tartjuk szem elétt.

- Olyan biztonsagot sugarzé, szeretetteljes, elfogad6 légkort igyeksziink biztositani szdmukra,
amely szeliden tartja, hangolja és inspiralja dket.

- Méltésdgukat és szabadsagukat tiszteletben tartva tamogatjuk 6ket abban, hogy mindenki az
individualis fejl6dési utjat jarva sajat életfeladatat felismerhesse és beteljesithesse.

- A gyogypedagdgusok és terapeutdk segitségére tdmaszkodva alakitjuk ki azokat a specialis
modszereket és eszkzoket, amelyek a csoport életébe beilleszthetéek és az adott gyermek sajatos,
egyéni sziikségleteihez igazodnak.

- A pedagogusok, a terapeutak és a sziilok kzti folyamatos, elfogadé, épité kommunikaciéra és
egylittmiik&désre toreksziink.

3.4.5. A nevelbtestiilet altal szlkséqesnek tartott tovabbi elvek

- gyermekkdzpontisag

- életkori sajatossigok szerinti nevelés

- kerliljiik a direkt fejlesztést,

- agyermekek egyéni érési tempéjahoz alkalmazkodunk,
- teret teremtiink a gyermek egyéni kibontakozasahoz

- agyermek valédi sziikségleteit 4llitjuk a kézéppontba

- test, lelki, szellemi egészség kialakuldsanak tdmogatasa
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4. Zaradék a moédositott pedagodgiai program elfogadasarol

A Pedagdgiai Kollégium a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és alkalmazasardl szolo
110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet 12. § (2) bekezdésének kotelezd rendelkezése folytan a Nemzeti
alaptanterv modositdsa és az oktatasért felelds miniszter dltal kiadott j kerettantervek alapjan
feltilvizsgalta az intézmény pedagdgiai programjat.

Megdllapitotia, hogy a pedagogiai program alapjdt képezd, 2013-ban alternativ kerettaniervként
Jjovahagyott Waldorf-kerettanterv a NAT 2020-nak és a miniszteri kerettanterveknek nem felel meg.
A Magyar Waldorf Szivetség, mint a Waldorf-kerettanterv jogosultjanak tdjékoztatdsa szervint a
Szévelség elvégezie a Waldorf-keretianterv  feliilvizsgalatat, és a modosilott Nemzeti
alaptantervnek, valamint a miniszteri kerettanterveknek megfelelden dtdolgozott ,,A magyar
Waldorf-iskoldk kerettanterve 2020 dokumentumot az oktatasért felelés minisziériummal
egyeziette — az alternativ kerettantervek helyébe léptelett egyedi megoldasokra vonatkozo ij
jogszabdlyi rendelkezéseknek valo megfelelésre is kiterjedden. A Minisztérium az atdolgozott
Waldorf-kerettantervet a jogszabalyi eldirasoknak megfeleldnek taldlta.

A fentiekre tekintettel a Pedagdgiai Kollégium a pedagogiai programot midositotta. Az iskolai
helyi tantervet az datdolgozott Waldorf-kerettanterv 2020 alapjdn, azzal egyezden készitette el — a
20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendeletben elvdart, a Waldorf-kerettantervben nem érinteft
pedagogiai program tartalmak kiegészité szabdlyozdsdval. Az dvodai pedagdgiai program
tartalmazza a Waldorf Ovodapedagégiai Programot és azokat a jogszabdlyban eléirt tartalmakat,
amelyeket a Waldorf (jvodapedagégiai Program nem szabdlyoz.

A modositasok dtvezetése megtdrtént, a Pedagdgiai Kollégium 2020. aprilis 28.-an megtartott

ilésén az intézmény egységes szerkezetbe foglalt pedagogiai programjat a 01/04/2020-as szamu
hatarozataval elfogadta.

A pedagdgiai program modositasara jogszabalyvaltozas, a Nemzeti alaptanterv valtozasa, és erre
tekintettel a Waldorf-kerettanterv atdolgozasa adott okot. A modositott pedagdgiai program nem
tartalmaz olyan rendelkezést, amelybdl a fenntartora tobbletkotelezettség harul, ezért a pedagogiai
program modositasdhoz a fenntartéd egyetértésének beszerzése az Nkt. 26. § (1) bekezdés alapjan
nem volt sziikséges.
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A modositott pedagogiai program alapjdn egyedi megoldas engedélyezése iranti kérelem
benyujtasa sziikséges az emberi eréforrdsok miniszteréhez 2020. aprilis 30-ig, tekintettel arra, hogy
a pedagogiai program modositasara jogszabaly kitelezése alapjan keriilt sor, amely esetben az Nkt.
99. § (1) bekezdés értelmében kezdeményezni kell az egyedi megoldasok engedélyeztetésére
iranyulo eljarast.

Kiskunfélegyhaza, 2020.04.28.

...... QL ST %

Feketéné Csikos Szilvia Hompot Aniko

Intézményvezetd Pedagogiai Kollégium Vezettje

¢ K

Arvainé Volentér Eva

Pedagogiai Kollégium tagja

5. Zaraodék

Jelen Pedagogiai Program mddositisdra azért keriilt sor, mert a Veszprémi Waldorf Egyesiilet
EFOP-

3.3.7-17-2017-00065 pdlydzatinak készonhetoen szeretnénk bevezetni gimndziumunkba a
Jelenorientdlt Kultmiihely Programot (JOK). A kordbbi Pedagégiai Program egy ujabb
Sejezettel: 3. szimii melléklet A Jelenorientdlt Kultmithely Programmal (JOK) béviilt. Egyéb
modositdas nem tortént, a korabbi részek vidltozatlanul maradtak. A mddositds dtvezetése
megtortént, a Pedagdgiai Kollégium 2020. augusztus 27-én 01/08/2020 szamu PK Hatdrozatdval
az intézmény egységes szerkezetbe foglalt pedagdgiai programjdt elfogadta.

A Pedagdgiai Programban egyéb modositds nem tortént. A modositott Pedagdgiai Program nem

tartalmaz olyan rendelkezést, amelybél a fenntartora tobbletkoltség hdrul, ezért a Pedagdgiai
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Program modositdsihoz a fenntarto egyetértésének beszerzése az Nkt 26.§ (1) bek. alapjan nem
volt

sziikséges.

Kelt: Kiskunfélegyhdza, 2020. augusgtus 27,

Feketéné Csikos Szilvia Hompot Aniko
Intézményvezetd Pedagogiai Kollégium Vezetdje
i

Arvainé Volentér Eva

Pedagoégiai Kollégium tagja

Melléklet 1.

Waldorf kerettanterv 2020

Melléklet 2.
Waldorf Ovodapedagdgiai Program

Melléklet 3.

Jelenorientalt Kultmihely Program
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A magyar Waldorf-iskolak
kerettanterve

Az altalanos iskola 1-8. és a gimnaziumok 9-13. évfolyama szamara

Magyar Waldorf Szovetség
2020
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BEVEZETES

A magyar Waldorf-iskolak kerettanterve a Magyar Waldorf Szévetség altal kiadott ,Waldorf” és ,Ru-
dolf Steiner” név hasznalati jogaval rendelkez6 iskolak szamara késziilt. A kerettanterv alapjan mi-
kéd6é Waldorf-iskolak statuszanak meghatarozasa a magyar kdzoktatasban elsé izben a 32.755-
1/2001. és 35.681-1/2003. szamu oktatasi miniszteri hatarozatokkal tortént meg, majd ezt kovetdéen
a kerettanterv a 20/2006. (V. 5.) OM rendelettel alternativ kerettantervként kihirdetésre kerdlt. A
jelenleg érvényben l1évd Waldorf-kerettanterv a kdznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. térvény 9. § (8)-
(9) bekezdésének felhatalmazasa alapjan késziilt.

A felulvizsgalt kerettanterv a 2020. évi Nemzeti Alaptanterv elvarasai mellett tovabbra is a Waldorf-
pedagogia alapelveire, igy a nemzetk6zi Waldorf-iranyelvekre és a magyarorszagi Waldorf-iskolak
eddigi mikodése soran felhalmozott pedagogiai tapasztalatokra épil.

A Waldorf-iskolak tizenharom évfolyammal mikddé nevelési-oktatasi intézményként ellatjak az al-
talanos iskola, a gimnazium és az alapfoku miivészeti iskola feladatait. Waldorf-iskola mikddhet
nyolc évfolyammal is, amely az altalanos iskolai, és 6t évfolyammal, amely a gimnaziumi feladatok
mellett latja el az alapfoku miivészeti iskola feladatait. A Waldorf-iskolak nevelési-oktatasi tevékeny-
séguket a kerettanterv szerint végzik, pedagoégiai programjukat és egyéb iskolai dokumentumaikat
a kerettantervben foglaltak megtartasaval alkotjak meg.

Ha az iskola Waldorf, illetve Rudolf Steiner iskolaként kivanja megnevezni magat vagy helyi tanter-
vében hivatkozasként szerepelteti e neveket, akkor — mivel e nevek oltalom alatt allé védjegyek —
kételes a Magyar Waldorf Szévetség névhasznalati engedélyét beszerezni, és miikédése soran a
Szovetség névhasznalatra vonatkozé szabalyait megtartani.

A magyar Waldorf-iskolak kerettanterve ugyanakkor szemléletében, modszereiben, eljarasaiban
részben vagy egészben forrasul szolgalhat mas iskola helyi tantervének készitéséhez.

A magyar Waldorf-iskolak kerettanterve 2020 koncepcidja, szerkezete

A Magyar Waldorf Szdvetség altal felUlvizsgalt kerettanterv a kdznevelésrél sz6l6 2011. évi CXC.
torvény 9. § (8)-(9) bekezdésének felhatalmazasa alapjan hatarozza meg a Waldorf-pedagdgia ne-
velési-oktatasi alapelveit, igy a Waldorf-iskolakban foly6 sajatos kdznevelési tevékenységet. A ke-
rettanterv 6sszhangban all a nemzetkézi Waldorf-iranyelvekkel és tantervekkel, ugyanakkor megje-
leniti a magyar kultura értékeit, és épit az elmult szaz év Waldorf-pedagdgiai tapasztalataira, kuta-
tasaira.

A kerettanterv a kdznevelési torvény altal megengedett kérben él az egyedi megoldas lehetéségé-
vel, igy a nevelés-oktatas tartalmi kérdéseire, a vezetési modellre, a nevelés- és oktatasszervezési
modszerekre, a mindségpolitika, a minéséggondozas rendszerére, a tanuld heti kotelezb oérasza-
mara, a pedagdgusvégzettségre és szakképzettségre, valamint a mikoédéshez szikséges feltéte-
lekre vonatkozdan, és meghatarozza a Waldorf-pedagdgiara épuilé nevelési-oktatasi tevékenység
sajatos pedagdgiai tartalmi kdvetelményeit és az e tartalmakbdl fakadé iskolai szervezeti-miikodési
sajatossagokat, igy kildondsen bemutatja a pedagdégus munkakér, az elfogadott pedagégusvégzett-
ségek és szakképzettségek tekintetében elvart kovetelményeket, a Waldorf-iskolakra iranyado épi-
téslgyi elirasokat, helyiség-, eszkdz- és felszerelésigényt, a Waldorf-pedagdgianak megfeleld mi-
néséggondozas és teljesitményeértékelés alapelveit, az iskolak sajatos vezetési modelljét és szerve-
zetét, nevelés- és oktatasszervezését, valamint a helyi tantervek elkészitéséhez sziikséges utmuta-
tot az alabbi fejezetekre tagoltan:




— A Waldorf-pedagdgia feladatai, célkitiizései, alapelvei

— A NAT 2020 és a Waldorf-kerettanterv

— Afejl6dés allomasai a tanterv szempontjabdl — horizontalis tanterv

— Tantargyi rendszer és éraszamok

— A Waldorf-iskolak kerettanterve az 1-13. évfolyamokon — vertikalis tanterv

— A Waldorf-iskolak mlvészeti nevelésének kerettanterve az 1-13. évfolyamokon

— A Waldorf-iskolak nevelé munkajahoz sziikséges helyiségek, berendezések és eszkdzok jegy-
zéke, épitésuigyi eléirasok

— A Waldorf-iskolakban a pedagégus munkakdrok betdltéséhez szilkséges vegzettsegek
— Minéséggondozas a Waldorf-iskolakban
— A Waldorf-iskolak dénigazgatd rendszere, szervezete és mikodése

— Utmutatasok a Waldorf-iskolak helyi tantervének elkészitéséhez




A WALDORF-PEDAGOGIA CELKITUZESEI, FELADATA, SZEMLELETE, EZEK
TUKROZODESE A TANTERVBEN

A Waldorf-iskola minden életkorban a gyermekek testi-lelki-szellemi képességeinek kiegyenlitett fej-
I6désére-fejlesztésére torekszik. A testi-lelki-szellemi egészség megdrzésének érdekében 6kologi-
kus nevelési-tanitasi folyamatot valdsit meg. A fenntarthaté fejlédés-fejlesztés legfébb célja a sza-
lutogenezis (egészségességre torekves) értelmében a személyiség koherencia éiményének megte-
remtése és erésitése. Torekedni arra, hogy az egészséges emberre jellemz6 tulajdonsagok leheté
legszélesebb skalajanak lehetd legoptimalisabb kibontakozasat segitsik el6. Az emberré valas fo-
lyamatanak egészét szem el6tt tartva ellenzi a korai specializaciot, ezaltal a korai iskola szelekciét,
ezért gondolkodik 12 évfolyamos, egységes rendszerben. Ez a rendszer idét hagy minden életkori
savban az érési-fejlédési folyamatoknak, a képességek széles skalajanak kibontakozasahoz, és a
biztos alapmiveltség felépliléséhez. A Waldorf-pedagdgia nem redukcionista emberképet kovet,
nem korlatozza a nevelés-oktatast az idészakosan valtozd, pl. mulé trendként preferalt tulajdonsa-
gok egyoldalu erésitésére (pl. j6 munkavallalo képzése). A szalutogenezis elve mentén kialakitott
koherens személyiség rugalmas viselkedésszervezést, ismeretbefogadast tesz lehetévé, barmely
palyat is valaszt a Waldorf-iskolat vegzett tanuld. Olyan fejl6désre, valtozasra érzékeny széles lehe-
téségeket magaban hordozé személyiség kialakulasa a cél, mely a tarsadalmi fejlédéshez alkalmaz-
kodni képes. Ennek érdekében az egyéni és kdzOsségi nevelés egyensulyara térekszik.

A kdzOsségi nevelést relative nagy (25-30 f6s) osztalylétszamok keretében valdsitia meg.
A gyermekek kozott gazdag szocialis kapcsolatrendszer kialakitasara torekszik, tudatosan épiti a
k6zosseget a kooperativ tanulas, a csoport- €s projektmunkak altal. Minden osztalytanitonak a sajat
pedagogiai eszkdztarat és az iskolaban adott fejleszt6-segitd eljarasokat tekintetbe véve kell mérle-
gelnie, hogyan tud egyensulyt tartani a k6zosség fejlédése és az egyén fejlédési Utja kdzott, ugy,
hogy minden gyermek a sajat képességei-készségei aktualis szintjének megfeleléen haladjon a f6-
oktatason és a szakdrakon egyarant.

Az egyén fejlédése szempontjabdl a Waldorf-iskola elfogadja, hogy egy osztalyfokon belll az egyes
gyerekek tipikus fejlédés esetén is mutatnak kisebb-nagyobb készség- képességkilonbségeket, igy
a tandéran bellil az osztalylétszammal aranyos médon biztositja a differencialas lehetéségét. Ennek
alapjat az iskola els6 nyolc évén athuzdédd osztalytanitéi munka, €s az osztalytanitéval szorosan
egyuttmikddd Extra Lesson fejlesztépedagdgiai munka teremti meg. Az osztalytanitonak van al-
kalma megfigyelni a gyermek képességbeli és személyiségbeli fejlédését, igy az egyéni kildénbsé-
geket az osztalyon bellli pedagdgiai munka megtervezésekor is képes tekintetbe venni. Fontos
azonban tudnia, melyek azok a tanulasi, viselkedési nehézségek, melyeket 6nalléan, sajat pedago-
giai kompetencigja hatarain belll nem tud megfelel6en kezelni (pl. tanulasi nehézségek). Ezekben
az esetekben fontos tdmaszkodnia a fejlesztépedagdgus szakértelmére. A gyermekek egyéni meg-
figyelését, az egyéni banasmaod kialakitasat segitik az olyan, a Waldorf-tanarok altal rendszeresen
hasznalt mentalis-meditativ eszkdzok is, mint a gyermekek Iényének esténkénti felidézése, és a heti
rendszerességgel megtartott tanari konferencia gyermekmegbeszélései.

A fenti elveket a Waldorf-kerettanterv felépitése és tartalmai konzekvensen tikrézik. A Waldorf-tan-
terv f6 jellemzéje, hogy messzemenden figyelembe veszi a gyermeki fejlédés soran bekdvetkezd
természetes érési folyamatokat, ezért szigoruan a fejlédéslélektan és az antropozdfiai antropoldgia
alapjan hatarozza meg nevelési, tanitasi céljait. A gyermekek teljes személyiségének, vagyis testi-
lelki-szellemi képességeinek dinamikus egyensulyban 1évé fejlesztésére torekszik. Inspiralja a gyer-
mekek belsd fejlédését, és elésegiti a kilvilaggal valé egészséges kapcsolat kialakulasat. E peda-
gogiai célok évfolyamonkénti megvaldsulasat mutatja be a horizontalis tantervi rész. A vertikalis tan-
tervi folyamat irja le, hogy az egyes tantargyak ismeretkérei milyen fejlédésen, bévilésen, elmélyi-
Iésen mennek keresztil az egyes évfolyamokon.




A fenti célok érdekében a Waldorf-iskola kompetencia alapu oktatast-nevelést valosit meg. Ehhez
alkalmazkodva a Waldorf-iskola tanterve egyforma jelentéséggel foglalkozik

(i) a személyes és szocialis kompetenciak fejlesztésével adott életkorban szikségszerl ne-
velési célokkal,

(i) az egyes életkorokban sziikséges készség-képességfejlesztéssel,
(i) az életkorhoz igazodd tantargyi tartalmakkal.

A szalutogenezis értelmében a kompetencia alapu nevelés-oktatas egyik feladata a harmonizalas,
kiegyenlités. Ez a fenntarthaté fejlédésre térekvdé szemlélet a gyermeki képességstrukturan beldl
harom képességtertilet: a szenzomotoros fejlédés, a lelki-érzelmi élet és a képzetalkoté-gondolko-
dasi tevékenységek kiegyenlitett fejlesztésére torekszik. A kiegyenlité-harmonizal6 pedagdgiai prog-
ram képezi alapjat egyfeldl a tehetséggondozasnak, masfelél az elsédleges pedagdgiai prevencio-
nak, a tanulasi nehézségek megel6zésének. Megvaldsitasuk érdekében a tantervi 6rakeretben kb.
1/3-1/3 — 1/3 aranyban szerepelnek a szenzomotoros fejlédést, a szenzoros integraciot segitd, ez-
altal a praktikus intelligenciat tamogato; a lelki-érzelmi fejlédést biztositd, ezaltal az érzelmi intelli-
genciat tAmogaté; valamint a képzetalkotast, a gondolkodast segitd, ezaltal a szellemi fejlédést ta-
mogato nevelési-tanitasi tartalmak. Ez a harmas feladat az életkori fejlédéshez alkalmazkodo for-
maban, de a teljes pedagogiai munkat athatja:

() A vertikalis tantervben szerepld tantargyi rendszer aranyai is eszerint épulnek fel:

A motoros, finommotoros fejlédést segité tantargyak egyben tdmogatjak a szenzomotoros fel-
dolgozo folyamatokat, a szenzomotoros integraciot is. Fontos szerepet jatszanak az akarati
nevelésben és a praktikus intelligencia fejlesztésében. Tantargyak formajaban a jaték oéra, a
Bothmer-gimnasztika, az euritmia, a formarajz, a kézimunka és a kézm(ivesség (famlivesség,
rézmiivesség, asztalossag, kovacsolas, szovés, kosarfonas, kdnyvkodtészet) érak soran vald-
sul meg ez a nevelési feladat. A féoktatason bellli ritmikus rész és a kilonbdz8 projektmunkak
mint: hazépités, féldmivelés, mesterségek; a felsé tagozaton a kiilénbdz6 gyakorlatok: mezd-
gazdasagi praktikum, erdészeti praktikum, szocidlis praktikum, ipari praktikum. Ezen tul az
osztalytanité negyedik osztalytdl 6sztdénzi a gyermekeket, hogy alkatuknak megfelelé sportte-
vékenységeket valasszanak.

A lelki-érzelmi fejlédést tamogaté tantargyak egyben tamogatjak a klilvilag szemlélésének bel-
s6 képzetté valasat, ezek feldolgozasat, ezaltal az érzelmi intelligencia alakulasat és az alkoté
fantazia fejl6dését. Tantargyak, melyek ezt segitik: euritmia, festés, rajz, ének-zene, agyago-
zas, szobraszat, drama 6ra, koltészettan. Az 6nallé felkészilést igényld tanuldi munkak, ezek
kozul is a két legjelentésebb: a 8. osztalyos és a 12. osztalyos éves munka és éves szindarab,
dramael6adas. A gyakorlatok kdzul a szocialis praktikum. A féoktatason belll a mesék, torté-
netek, életrajzok. Ezeken tul az osztalytanité harmadik osztalytdl 6sztonzi, hogy a gyermekek
az alkatuknak megfelel§ hangszeren tanuljanak, korusba jarjanak.

A képzetalkoté képesség, a gondolkodas fejlesztése, ezaltal a szellemi fejl6dés tamogatasa
féként a kbzismereti targyak tanitasan keresztiil valésul meg. A Waldorf-pedagégia fontosnak
tartja, hogy az ismeretek atadasa mellett azok feldolgozasara, az 6sszefliggések felismeré-
sére is az életkornak megfeleld idét és lehetdséget biztositson. igy a tanitas-tanulas folyama-
taban az ismeretatadas harom Iépcséfokon at vezet a praktikus gondolkodastol a képi gondol-
kodason at az itéletalkotd, elvont gondolkodasig. Az életkori sajatossagoknak megfeleléen,
minden osztalyfokon mas-mas maodon, de a kovetkez6 modszertani Iépésekkel valosul meg
az ismeretszerzés folyamata: a jelenség el6idézése, megfigyelése (szenzomotoros, szenzo-
ros integracios feldolgozas, praktikus gondolkodas szintje); a jelenség leirasa (belsd képzetek
kialakitasa, képi gondolkodas szintje); a jelenségbdl levonhaté szabalyszerliségek, térvények
felismerése (szimbolikus reprezentaciok, elvont gondolkodas szintje). A folyamatban a gyer-
mekek megtanuljak, hogy milyen lépcsékon keresztll lehet eljutni az énallé gondolatokhoz,
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hogyan tudjak praktikus tapasztalataikat gondolatokra valtani, valamint az elvont gondolatokat
a valdsag jelenségeihez kapcsolni, a gyakorlatban alkalmazni.

(ii)

(iii)
(iv)

A harmassagot tikrozi az epochalis (korszakos) rendszerben miikodé féoktatas felépitése
is (ritmikus rész; ismeretszerz6, elmélyitd férész; lezaré mese, torténet).

Modszertanilag a szakorak is hasonlé struktira mentén éptilnek fel.

Az egyes szaktargyakban, a vertikalis tantervi felépitésben is tdbbszér megjelenik ez a
harmassag. Pl. az idegen nyelveket az elsé 3 osztalyban csak szébeliséggel, mozgas-rit-
mus-beszéd dsszekapcsolasaval tanitjuk, késébb a szokincs, a mondatalkotas és a torté-
netek kerilnek a figyelem kézéppontjaba, a kdzépiskolai szakaszban a nyelvtani térvény-
szerlségekre is dsszpontositva épul fel a nyelv teljes rendszere.

Osszefoglalasként eimondhaté, hogy a Waldorf-pedagdgia az egyéni és a kbzosségi nevelésnek a
kiegyenlitettségére torekszik. Az idegrendszeri érésnek és a személyiségfejlédés itemének megfe-
lel6, szigoruan életkorspecifikus nevelést, oktatast valésit meg, mely a gyermekek, fiatalok fejlédé-
sére kiegyenlit6-harmonizald hatast fejt ki, ezzel tanulasi nehézségek kialakulasat el6zi meg. Ennek
érdekében a Waldorf-iskola nevelési-oktatasi rendszerének idébeli ltemezésében — a regularis al-
talanos és kozépiskolakhoz képest — tobb hangsulyeltolédas is megjelenik:

(i)

(ii)

(iii)

(iv)

(v)

A Waldorf-iskola 12 évfolyamos egységes nevelési rendszert alkot. Csak igy tudja biztosi-
tani, hogy nevelési-tanitasi céljai maradéktalanul megvalésulhassanak.

Az als6 szakaszban (1-4. osztaly) a kognitiv pszicholdgia és pedagodgia bizonyitékainak
megfeleléen nagy hangsulyt kap a széles alapokon nyugvo képesség- és készségfejlesz-
tés, mely kdvetkezetesen megeldzi az adott készségekhez kotott tantargyi tartalmak meg-
jelenését. Ezaltal pl. lassabban halad az iras-olvasas és a szamolas tanitasa.

Az alsé (1-4. osztaly) és a kdzéps6 (5-8. osztaly) szakaszban, az idegrendszeri érésnek és
a képi gondolkodas életkori sajatossaganak megfeleléen az empirikus alapu, heurisztikus
tanulasi folyamatokat helyezi el6térbe minden tantargy esetében. Megalapozva ezzel az
onallé gondolkodas kialakulasat. Ezt a folyamatot a szaktanarok segitségével az osztalyta-
nité iranyitja. A tudomanyosan rendszerezd — a fiatalok bontakozo itéletalkotasi képessé-
gére tamaszkodd — szaktanari munka hangsulya ezaltal a felsd tagozatra (9-12. osztaly)
kerdl.

A modern idegtudomanyi kutatasokkal 6sszhangban a mivészeti targyak belsé képalko-
tast, ezaltal az elvont gondolkodas alakulasat seqitd, képesség- és személyiségfejleszté
szerepe minden életkorban — az also-, a kdzép- és a fels6 tagozaton is — egyforman hang-
sulyos.

A fenntarthaté gyermeki fejlédés érdekében az epochalis, korszakos rendszer kézép és
hosszu tavon segiti a készségek stabilizalédasat, az ismeretek és az azok kozotti ssze-
fliggések elmélyiilését. igy a Waldorf-iskola nevelési-tanitasi céljainak a széveges fejlesztd
értékelés alkalmazasa felel meg leginkabb az 6tfoku mindsitd értékelés helyett, ezért ennek
megfeleléen az osztalyozast csak a fels6 tagozaton, 11. osztalytdl vezeti be.




A WALDORF-PEDAGOGIA ALAPELVEI

Sajatos tanulasi és tanitasi folyamatok, kiilonés tekintettel az epochalis tanitdas, a szakoradk, a
gyakorlatok és projektek rendszerére

Az oktatas és az iskolai élet szervezése, az 6ra és napirendek kialakitasa az életkori sajatossagok-
nak és a tanitas ritmusanak figyelembe vételével torténik. A Waldorf-iskola a tantargyak sajatossa-
gabol adodoan a tanitast f6 és szakoktatas szerint tagolja. Ez didaktikai forma szerint epochalis
tanitasnak és a szakoraknak felel meg: az olyan elméleti, miivészeti és gyakorlati tantargyak, ame-
lyek esetében egy kerek, lezart témat targyalunk, epochalis oktatas formajaban jelennek meg, mas
targyakat — féleg ha allando gyakorlast igényelnek — szakérakban tanitunk. A féoktatas tipikus tan-
targyai: anyanyelv, matematika-geometria, foldrajz-gazdasagi ismeretek, térténelem-tarsadalmi is-
meretek, természetrajz-bioldgia, fizika, kémia, esztétika. A tapasztalat szerint az anyanyelvi és a
matematikai ismeretek és kompetencia megszerzése érdekében a masodik elem — az allandé gya-
korlas — is fontos a tanitasban és a tanulasban. A tantervben ezért jelennek meg az epochak mellett
az anyanyelvi és a matematika szakorak is. Mas tantargyakat a szakorak hagyomanyos rendjében
tanitunk. Amennyiben azonban a mivészeti, kézmUlves-gyakorlati targyak vagy az idegen nyelvek
esetében 6sszefliggb feladat vagy projekt jellegii munka adédik, akkor ezeket is lehet természete-
sen tdmbositett formaban, epochalisan tanitani.

A tanterv minden tanulé szamara kételezd. A Waldorf-iskoldkra nem jellemzd a nemek szerinti cso-
portbontas. Az olyan targyak 6rain is, mint kézimunka, kertmivelés vagy kézmiivesség a lanyok és
fik egyarant részt vesznek. Csoportbontas ugyan el6éfordul, de ez nem nemek vagy teljesitmény
szerint torténik, a legfontosabb szempont mindig az, hogy a létszam és a képességek tekintetében
is kiegyenlitett legyen a csoport. Kivételt képezhetnek az idegen nyelvek, amelyeknél a képesség
vagy teljesitmény szerinti differencialas is lehetséges.

A tananyag elsajatitdsanak formajahoz tartozik az 6nallé munkakra valé felkészilés is: ezek az un.
projektek és éves munkak, amelyek soran a tananyag alkoté jellegii feldolgozasa a feladat, az el-
méleti, mliveészi és kézmilves-gyakorlati elemek 6sszekapcsolasaval. Az iskola mindennapjait at-
szOvik a kbzdsséget alakitd és erdsité tevékenységek: honap/évszakilinnepek, az éves ritmushoz
igazodo unnepek, tanuldi gyakorlatok, kirandulasok, szindarabok.

Az osztalytanité kiemelt szerepe

Az osztalytanitoi rendszer, az osztalytanitd személyiségével és mesterségbeli felkésziltségével
szemben tamasztott elvarasok Iényegi sajatossagai a Waldorf-pedagdgia nevelésfilozofiai rendsze-
rének alapelveibdl eredeztetheték. (Specialis jellege miatt osztalytanitoi végzettség jelenleg csak a
solymari Waldorf Pedagdgiai Intézetben alapképzésként és pedagogus tovabbképzésként, illetve az
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Karan szakiranyu tovabbképzésként szerezhet6.)

A Waldorf-pedagdgia a gyermek ismeretébdl — életkoronként valtozé testi, lelki, szellemi szikségle-
teinek felismerésébdl — kiindulva biztositja a gyermek szamara az egészséges fejlédést.

A Waldorf-iskolai nevelés célja és feladata: segitséget nyujtani ahhoz, hogy a gyermek a fejl6dési
utjan haladva a lehetéségek széles korével ugy keruljon kapcsolatba, hogy azok kézll képes legyen
kivalasztani a neki megfelel6t. igy valjon a vilag felé nyitott, testileg egészséges, lelkileg szabad és
szellemileg kreativ emberré. Képes legyen arra, hogy sajat akaratat, érzelmeit és gondolkodasat
onall6 és felels életvitelre forditsa, kdrnyezetét ne visszautasitsa, hanem emberségesebbé tegye.

Fejlédéslélektani és pedagdgiai kutatasok igazoljak, hogy a kamaszkor eléréséig elénydsen hat a
gyerekek személyiségfejlédésére, ha mindig ugyanazzal — az érzelmileg és gondolatilag allandé
tamaszt biztositd — személlyel talalkozhatnak, és rajta keresztil sz(irve kapjak meg a tananyagot.
Ebben az életkorban ugyanis a személyes autoritashoz valé kapcsolodas az igazan jelentds, ez az,
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ami orientalja a gyereket a vilagban. A személyes kapcsolat, ami a tanité és a gyerekek koézott kia-
lakul, és amin keresztll a tananyag atszéve, atdolgozva, illetve életre keltve a gyerekek elé kerl,
sokkal inkabb fontos ebben az életkorban, mint az a tananyag, ami ezen a kapcsolaton keresztul
elérkezik a didkokhoz. Epp ezért a Waldorf-pedagdgiaban a kezdetektdl fogva meghatarozo jelen-
téségl az osztalytanitéi ethosz. Az osztalytanitdé a gyerekek személyiségalakulasanak szilard ba-
zisa, a nevelés professzidjanak megtestesitdje.

O az a személy, aki a gyermek szamara a tudas megszemélyesitje, az ismeretek forrasa.
O vezeti el az egyszeregytdl az algebraig, a meséktél Shakespeare-ig, a betiiktél az énallé fogalma-
zasig. Nyolc éven keresztul minden reggelt egyutt kezdenek, egyltt haladnak végig az ismeretszer-
zés kilénb6z4b terlletein és fokain (hogy azutan a 9. osztalytol mar elsésorban a tudomanyos isme-
reteket kozvetité szaktanarok kezei alatt alakuljon tovabb a tudasuk és a személyiségiik). Feladata
Iényegileg tér el mind a tradicionalis osztalyféndki szerepkortdl, mind az ismeretk6zlé pedagdgusé-
tol.

Szerepének eltérd jellege azonban nem csak a nevelésben, hanem az oktatas tartalmi vonatkoza-
saban is erételjesen érvényesil. A Waldorf-iskola elsd nyolc éve egységes egészet alkot. A tantar-
gyak évrél évre szorosan egymasra épulnek. A tananyagtartalom belsé 6sszefliggéseinek felismer-
tetésében, a kulturalis alap- és tantargyi készségek kialakitasat és fejlesztését szolgalé komplex
mivészeti nevelés integralasaban (ami a tanulasi folyamat egészét athatja), a tantargyi tartalmak
tapasztalassa formalasaban és alkalmazasképes tudassa alakitasaban kiemelkedd szerepe van az
osztalytaniténak. Mindez specialis felkészliltséget és folyamatosan megujulasra kész mesterségbeli
tudast kivan meg t6lik. Az osztalytanitoi szerepbdl fakado interdiszciplinaritas nem csak a hasonlo
muveltségi és tudomanyterlletek sszekapcsolasara, hanem a human és real targyak kozotti atjar-
hatdsag megvaldsitasara is lehetéséget nyuijt. igy példaul egy természeti jelenségeket bemutatd
fizika-epocha dsszekapcsolhatd az objektiv leiras gyakorlasaval, ami egyben az anyanyelv haszna-
latanak elmélyitését tamogatja. Az osztalytanitd tehat — felkészlltségénél fogva — képes az egyes
targyak tanitasat ugy megtervezni és formalni, hogy az altala vezetett tanulasi-tanitasi folyamatok
tudatosan hassanak egy masik miiveltségi terlileten megszerezhetd készségekre, képességekre is.

Minden osztalynak sajat osztalytanitéja van, aki idealis esetben nyolc évig kiséri az osztalyt.
Az osztalytanito tartja a reggeli féoktatast (a témbdsitett kdzismereti targyakat) és a képesitésének
megfeleld szakorakat a sajat osztalyaban.

Az osztalytanité pedagédgiai feladata, hogy az osztalykdzdsségbdl egylttmiikddé szocialis kbzeget
formaljon, és megteremtse a tanitas-tanulas optimalis feltételeit. Moralis tekintélyét elkotelezettsé-
gével, a gyermekekkel valé banasmaodijaval, a gyerekek iranti valédi érdeklédéssel és a szllbkkel
valo szoros, nyilt, bizalomteljes kapcsolataval tudja megalapozni.

Az osztalytanité kapcsolatot tart az osztalyaban tanité szaktanarokkal, akikkel kélcsdnosen figye-
lemmel kisérik egymas munkajat. Rendszeresen osztalykonferenciat szervez, amikor a szaktana-
rokkal k6zosen osztaly és gyerekmegbeszélést folytatnak.

A Waldorf-pedagodgia egyik fontos elve, hogy a gyermek optimalis fejlédése érdekében a szil6k és
a pedagogusok szorosan egyuttmikodnek, kapcsolatuk az egymas iranti bizalomra és tiszteletre
épul. Kiléndsen érvényes ez az osztalytanitd esetében, aki folyamatos kapcsolatot tart a szulékkel,
havi rendszerességgel szul6i esteket tart, el6segiti az osztaly szul6i kozossége szellemi, pedagogiai
munkajanak az elmélyllését, és bepillantast ad az osztalyban térténé folyamatokba. Ezt a célt szol-
galhatjak a szll6k szamara szervezett nyilt napok, az évszaklinnepek, a csaladi programok, kiran-
dulasok is. Az osztalytanitd a szul6knek (fogaddodrak, csaladlatogatasok keretében) egyénileg is le-
hetdséget biztosit személyes beszélgetésekre.

Az osztalytanitébnak szakmai és munkaszerz8désben meghatarozott koételessége a tanari konferen-
ciak pedagdgiai kutatdmunkajaban valo részvétel.
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A 9-13. osztalyban az osztaly életének szervezési feladatait az osztalykiséré latja el (személyének
kinevezése a tanari kollégium hataskoére). Ugyanakkor az idékdzben ifju emberekké valt gyermekek
partfogé tanart (tutor) valaszthatnak személyes problémaik segitésére.

Az osztalyosszetétel pedagdgiai elvei, tanulofelvétel

Az osztalyok dsszeallitasa soran tobb szempontot kell figyelembe venni. A nemek kozoétti kiegyenli-
tettség a Waldorf-iskolak elindulasa 6ta nagyon fontos. Toérekszlink arra, hogy az osztalyokban azo-
nos aranyban legyenek fiuk és lanyok. Az iskola fizikai lehetéségeihez alkalmazkodva (megfelel®
méretl tantermek megléte) kell meghatarozni az egyes osztalyokba felveheté gyerekek maximalis
létszamat, figyelve arra, hogy minél tdbben alkossak az osztalyk6zésséget. Ezt nagyon lényegesnek
tartjuk, mert a tanar és diak személyes kapcsolata mellett a diakok kozotti kapcsolatok sokszinlisége
is jelent6s neveld erdvel bir. A gyerekek kdzott kialakulé gazdag kapcsolati halo lehetéséget teremt
a tolerancia gyakorlasara, a csoportos egyuttmikoédések valtozatos kialakulasara, a dinamikus at-
alakulasokra és a széls6séges helyzetek csillapitasara. A 30 f6 korlli osztalylétszamok igy nem
ritkak, és nem is cél a létszamok redukalasa. Az osztalyokba integralhaté és integralandé sajatos
nevelési igényl diakok idealis létszama 10% korul van, errl részletesen a fejlesztés lehetéségeirdl
sz0l6 fejezetben irunk. Torekvés lehet arra, hogy az osztalyokba a legklilénb6z8bb tarsadalmi réte-
gekbdl sikerlljon gyerekeket felvenni, ezaltal az osztalyk6zosség leképezheti a tarsadalom 6ssze-
tételét, és ez Gnmagaban komoly nevel§ erd.

Felvétel az els6 osztalyba

A Waldorf-iskola nem kotelez6 felvételt biztosité iskola. A mindenkori elsé osztalyok kialakitasat az
iskolak sajat belsé szabalyozasuk szerint oldjak meg. Az indulé osztalyok |létszama az iskola koérul-
ményeitdl fiigg. Altalanossagban elmondhaté, hogy a Waldorf-pedagdgia tdmogatja a magasabb,
26-30 f6s osztalylétszamok kialakitasat.

A Waldorf-iskolak altalanos pedagdgiai célkitlizése a gyermekek harmonikus, egészséges fejlédése,
ennek kovetkeztében a jelentkez6 gyermekeknél nem a jovében varhaté teljesitmény a felvétel kri-
tériuma. Igyekszink olyan osztalyokat kialakitani, amelyekben a kiilénbdz6 temperamentumd, lelki
alkatu gyermekek kozott egyensuly van, ugyanakkor figyellnk a fiuk-lanyok aranyara is. Tekintetbe
vesszik a szllék iskolavalasztasi szempontjait is, ez ugyanis dontd jelentéségl az elkdvetkezd
id6szak pedagodgiai egyuttmikodésének sikere érdekében. A kiépult Waldorf-iskolak esetében a
jelentkezd gyermekek kozil sok Waldorf-6vodaban nevelkedett, illetve testvére mar az iskola
tanuldja, igy 6k a felvételnél elényt élveznek.

A Waldorf-iskoldk az adott intézmény irant érdekl6dé szul6k szamara a beiratkozasi idészak el6tt
tobb honappal eléadas-sorozatot inditanak. Ezeket a tanari kollégium tagjai, az iskola mas munka-
tarsai, illetve szul6k, oregdiakok, vagy mas meghivott eléadok tartjak. Az eléadok a Waldorf-peda-
gogia alapelveinek, f6 iranyvonalainak ismertetése mellett betekintést nyujtanak a pedagogia szel-
lemi hatterébe, modszertanaba, valamint az iskola életének jellegzetességeibe. Ezt kdvetben a szu-
I6k jelentkezési lapot toltenek ki, melyen a megadott kérdések alapjan részletesen le kell irniuk gyer-
mekuk eddigi fejlédését, és indokolniuk kell az iskolankba valo jelentkezésuket. Az utolsé beszélge-
tésen lehetéség szerint a tanari kollégium bemutatja a leendé osztalytanitot.

A gyerekek szamara szervezett jatékos ismerkedés és a szll6kkel folytatott beszélgetés soran az
elsd osztaly dsszeallitasaért felelés tanari csoport igyekszik minél pontosabb képet kialakitani a
gyermekrél, a szul6ékrél, a csaladban kialakult szll8-gyermek kapcsolatrél. Részletesen attanulma-
nyozzak a szuld altal beadott jelentkezési lapot, ami kialakitja a beszélgetés vazat. A szuld ilyenkor
részletesen beszélhet gyermekérdl, kifejtheti azokat a fontos momentumokat, amelyeket a jelentke-
zési lapon nem allt moédjaban részletezni, a tanarok pedig olyan kérdéseket vethetnek fel, melyek a
beadott anyag alapjan lényegesnek tlinnek. Természetesen a szul6k is feltesznek olyan kérdéseket,
melyekre az eléadasok alapjan nem sikerilt valaszt kapniuk.
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A gyermekek szamara szervezett jatékos ismerkedésen a foglalkozason részt vevé pedagdgusok-
nak alkalmuk van az iskolaba jelentkez6 gyermekek alaposabb megismerésére. A személyes talal-
kozdk végeén a tanarok 6sszegzik a tapasztalataikat, és 6sszeallitjdk az osztalyt. A felvételre javasolt
gyermekeket a Tanari Kollégium egyetértésével vesszik fel az osztalyba.

A leend6 osztalytanito ellatogat a kiilénb6zé dvodai csoportokba is, hogy eljévendd tanitvanyait az
ovodai tevékenységen belil is megismerhesse.

Felvétel a magasabb osztalyokba

Rendszeresen eléfordul, hogy tanév kézben, vagy az Uj tanév kezdetén jelentkeznek szulék felvétel
kérelemmel. llyen esetben az osztalytanité (-kisér) az osztalyban tanité kollégaival egyltt mérle-
geli, hogy az osztaly tud-e Ujabb gyermeket befogadni. A felvételi legalabb két tanar jelenlétében
zajlik, médjat és a felvétel kritériumait a gyermek életkora és az illetd osztaly 6sszetétele hatarozza
meg. Ezt az iskola a Szervezeti és Mlkddési Szabalyzataban rogziti. A felvételrdl az osztalytanito,
-kiséré hoz dontést, aminek eredményérdl értesiti a tanari kollégiumot és a sziléket.

Felvétel a kozépiskolaba

A Waldorf-kd6zépiskolakba torténé jelentkezés a kdzépiskolai felvételi eljaras keretében a KIR-rend-
szeren keresztul torténik.

A 13 évfolyammal m(ikdd6 iskolak pedagogiai programja meghatarozza, hogy milyen feltételek tel-
jesulése mellett biztositja a tanulo részére a kézépiskolaba valé folyamatos tovabbhaladast. A Wal-
dorf-iskolak altalanos gyakorlata, hogy a kdzépiskolaba jelentkezd tanuldkkal és szileikkel kulon-
kulén ismerkedd és motivacios beszélgetést folytatnak a kézépiskolaban tanitok, amelynek soran a
tanarok megismerik a didkok altalanos iskolai tanulmanyi teljesitményét és eredményeit. Az 5 évfo-
lyammal mikodé onallé Waldorf-gimnaziumok a felvételi kdvetelményeket és a felvételi eljarasren-
det e kerettantervben foglaltakra figyelemmel hatarozzak meg.

A kerettanterv fenti rendelkezései alapjan megalapozott iskolavalasztas érdekében az iskolak a pe-
dagogiai programjukban meghatarozzak a tanuldfelvétel helyi szabalyait és azt a folyamatot, amely-
ben a szilék megismerkednek a pedagdgiaval, az iskolaval, a szlléi szereppel.

Az osztalykdzdsség megtartasa érdekében a Waldorf-iskola térekszik a tanuldk helyzetét egyénileg
mérlegelve az osztalyismétliés elkertlésére. A Waldorf-pedagégia elfogadja az osztalydsszevonast
a teljes altalanos iskolai szakaszban: ilyen helyzetekben miikddd iskoldk esetében a nemzetkdzi
Waldorf-iskolai tapasztalatok felhasznalasa és a kooperativ pedagdgiai gyakorlatok ismerete kie-
melten fontos.

A tanuléi teljesitmények széveges értékelése

A Waldorf-iskola rendszeres szdbeli és szOveges irasbeli értékelést ad minden tanulé fejlédésérél
minden életkorban, osztalyzast nem alkalmaz. A tanév végén kiadott széveges értékelés minden
tanuld esetében a teljes tanévi munkat és fejlédést altalanossagban és targyanként is részletezve
tartalmazo egyénre szabott, részletes értékelés, amelyben a tanulo teljesitményének leirasa mellett
fejlédését is értékelik és elismerik, impulzusokat adnak a tovabbi munkahoz.

A Waldorf-pedagégiaban altalanosan alkalmazott széveges értékelés tudatosan kiépitett gyakorlata
az els6 osztalytol a tizenkettedikig egyik alapvetd nevelési eszkoze az iskolanak. A szOveges érteé-
kelést a Waldorf-pedagdgia olyan kulcsfontossagu alapelvnek tekinti, amelynek maradéktalan érveé-
nyesulése nem szul6i, tanuldi valasztas kérdése, ezért a szoveges értékeléstél csak kivételesen,
iskolavaltas és tovabbtanulas esetén tér el. Az értékelést az elsé nyolc évfolyamon a gyermekek
Iényét leird minél érzékenyebb altalanos pedagdgiai jellemzés, valamint a szaktargyi értékelések
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alkotjak. A jellemzésnek — természetesen érzelemtél nem mentes — szabatos mondatokban megfo-
galmazott pontos leirasnak kell lennie. Ezekkel 6sszhangban a szaktargyi értékeléseknél is fontos
az irdnymutato targyilagossag: az elvégzett éves munka tartalmi 6sszefoglaldja utan kévetkezik az
egyéni munka értékelése. A szubjektiv és objektiv latasmdd koézotti helyes aranyok megtalalasa
dont6 jelentéségi. A kilencedik évfolyamtol szaktargyi értékelésekbdl tevédik 6ssze a bizonyitvany.
A Waldorf-iskola az elsé négy évfolyamon a készség és képességfejlesztést helyezi el6térbe, ezért
nem alkalmaz normativ értékelést, kizarélag folyamat- és fejleszt6 értékelést végez. Ennek része az
évkozi szobeli és/vagy irasbeli értékelés, a szlilbkkel vald beszélgetés és az év végi széveges bizo-
nyitvany. Az 1-4. évfolyamon az értékelések egyrészt a tanév soran gyakorolt és megszerzett kész-
ségek, képességek, a megszerzett proceduralis és deklarativ tudas fejlédési leirasat tartalmazzak,
masrészt megmutatjak a képességek fejlédésének-fejlesztésének jovébeli iranyat. Ez arnyaltabb —
individualisan differencialt (egyéniesitett) — megkozelitést tesz lehetévé, mint az 6tfoku skala. Hat-
terében az a pedagdgiai meggondolas all, hogy a Waldorf-pedagdgia tamogatja az emberi sokszi-
nldséget, minden tanulét egyforman értékesnek tekint, fliggetlenil azok képességeitdl és teljesitmé-
nyétél. Az alsébb osztalyfokokon hangsulyozottan a sziléknek szdél a bizonyitvany. Fontos eleme
az év végi értékelésnek a bizonyitvanykép és bizonyitvanyvers. A magasabb évfolyamokon egészen
a 12. osztalyig megmarad az elébb emlitett folyamat- és fejlesztd értékelés, melyhez normativ ele-
meK is tarsulnak, ezek a megszerzett deklarativ tudast mutatjak 10-11. osztalyig altalaban szazalé-
kos formaban. Késébb érdemjegyek formajaban. A folyamat eredményeképpen kompatibilissa valik
értékelési rendszerink a Nemzeti Kéznevelési Torvénnyel, mégis megmarad egyénileg differenciald
és motivald jellege.

A magatartads és szorgalom értékelése a szbveges értékelés keretében, a gyermek munkajanak
altalanos értékelése soran jelenik meg. A jutalmazast — amely a folyamatértékelés része — az alta-
lanos és kulonb6z6 fokozatu dicséret valtja ki.

A jogszabalyban meghatarozott félévi értékelés szabalyait az iskolak maguk alakitjak ki: célszerl az
egyszerd, rovid széveges értékelés a félév epochainak és szakorainak munkajarol.

Miivészi nevelés, miivészettel nevelés

A komplex mivészettel valé nevelési program — a Waldorf-szemléletli miivészetoktatas — a maga
Osszetetten kezelt, elsésorban a szocialis és érzelmi kompetenciak fejlesztésére hatd, minden tanu-
I6ra kiterjed6 sajatos miivészeti tevékenységeivel egyenlé modon és mértékben fejleszti a gyermek
intellektualis, érzelmi és cselekvésben megnyilvanuld — gyakorlati — képességeit, igy a miveészi
készségek fejlesztése mellett alkalmas a tanulasi és viselkedési problémak kialakulasanak megelé-
zésére, az egészség megbrzésére. A ,Waldorf miivészeti nevelés” tantargyai a kdzismereti targyak-
kal egységes tantervet alkotva a kételezd 6rak részei.

Vallasos nevelés

A Waldorf-iskola fontosnak tartja, hogy a tanulé valamilyen vallas oktatasban részesiljon, az ezzel
kapcsolatos gondolatokat a szabad vallas tantervi bevezetéjében irtuk le. Az etika tantargy NAT
2020 altal meghatarozott tartalmi elemei kiemeléssel megjelennek a szabad vallas tantervében.

Egészségnevelés és kornyezettudatossdg

Az ember boldoguldsanak fontos 6sszetevéje sajat egészségének allapota és a kornyezettel valo
harménia megteremtése. Ez a két dolog a Waldorf-iskolak szemléletében nem valaszthaté el egy-
mastol. Ugy véljiik, hogy az egyéni egészség és a kdrnyezet egészsége nem szemlélheté kiilén-
kilén, csak egyltt van értelme beszélni ezekrél. Az egészségnevelés és a kdrnyezet apolasanak
tudatos tevékenysége nem olyan feladat, melyet az iskola egyedil el tud latni, itt is jol tapasztalhato
a szll6i minta fontossaga, az otthoni szemlélet. Természetesen ez utdbbi kialakitasaban sokat tud
segiteni az iskola azzal, hogy olyan témakat dolgoz fel a szlilékkel valdé k6z6s munkaban, ami az
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egyes csaladoknak segit kialakitani, atalakitani a szokasrendjtiket. A tudatos ddntések gyakorlasa
elengedhetetlen mindkét terlileten, a kilvilag altal nyujtott sémak nem feltétlen helyesek.
A valasztas lehet6ségének megtanitasa donté jelentéségl, legyen az az egészséges étkezés vagy
a szelektiv hulladékgydjtés. Fontos, hogy ezek a dontések a hétkdznapokban rutinna valjanak, ne
pedig kampanyszer(ien kdvetkezzenek csak be, hogy aztan egy ujabb kampany mashova iranyitsa
akaratunkat. Az egyéni egészségnevelés terén nagyon fontos, hogy nem pusztan az egészséggel
kapcsolatos ismereteket akarjuk kézvetiteni, hanem az egészséget, mint dinamikus folyamatot apol-
ni szandékozunk. Az egészség nem csak a testi, hanem a lelki-szellemi téren is kézponti jelentd-
ségl, igy az apolasnak sok formajat lehet gyakorolni. Az elsé osztalytél megjelend sok mozgas, az
euritmia mint sajatos mozgasmivészet nem csupan élettanilag fejt ki j6 hatast, hanem a testmoz-
gassal kapcsolatos j6 érzéseket Osszekodti a mivészetek altal adott lelki-szellemi jo érzéssel.
A mivészeti 6rak nagy szama is segiti azt, hogy lelkileg at tudjak dolgozni az 6ket ért benyomasokat,
ezzel is kialakitva egyfajta lelki higiénét. A Waldorf-iskolak modszertanarol elmondhatod, hogy a gye-
rek életkori sajatossagait igyekszik maximalisan figyelembe venni, ami segithet abban, hogy a tanu-
lassal kapcsolatos felesleges mértékl stressz minimalis szinten maradjon, mikézben a megfelel6
kihivasoktol nem kiméljuk meg a gyerekeket. A tanterv szamos helyen tartalmaz olyan témakat, ami
rairanyitja figyelmuinket a kdrnyezettel val6é szoros egyuttlétre, az azzal kapcsolatos felelésségre. Itt
is, ahogy az egészséges életmdd terén is, a folyamatos, tevékeny apolast igyekszink szokassa
tenni. A kulénbdz6 természettudomanyos epochak, melyek az ember és a kérnyezet kapcsolatat
targyaljak, csak egy részét adjak az eziranyu nevelésnek.

A kertmUyvelés kapcsan olyan gyakorlati viszonyba kerulhetnek a kornyezetikkel, ahol sajat bérikon
tapasztaljak, mit jelent az ember szamara a kdrnyezet apolasa. Az egyes koérnyezeti problémakkal
kapcsolatos témakat olyan életkorban targyaljuk mélységeiben, amikor a diakok mar képesek vala-
milyen aktiv moédon az adott folyamaton tevékenyen valtoztatni, a veszélyek felsorolasa gyakorlati
tevékenység nélkul inkabb a tehetetlenség érzését ndvelheti, ami épp céljainkkal ellentétesen befo-
lyasolhatja a diakok hozzaallasat. A tanterv kdvetése soran méd van arra, hogy az emberi egészsé-
get és a kulvilag egészségét ne két kulon témaként ismerjék meg a gyerekek, hanem egy olyan
egységként, melynek fenntartasaban az emberi dontéseknek kulcsszerepe van.

Specialis tantargyak oktatasa

A tantargyak kozo6tt megjelennek a specialis Waldorf-tantargyak: az euritmia, a mozgas és testne-
velés és ezen belll a Bothmer-gimnasztika, a kertm(ivelés, illetve az iskolak felekezetektél fligget-
len, szabad vallas 6rakat kinalhatnak.

Projektek, gyakorlatok, éves munkak

A Waldorf-pedagogianak alapjellegzetessége az intenzivebb munkat feltételez6 idészakos tanulas.
Alsébb osztalyokban az egymast valté epochakban, a hélinnepekre készilé eléadasokkal is igy dol-
goznak mar a gyerekek. Tovabbi eszkdze lehet ennek a modszernek mar az elsd nyolc osztalyban
a tematikus jellegii erdei iskolak, taborok szervezése; kézépiskolaban az életszakaszoknak megfe-
leltethets feladatokkal tébb hetes gyakorlatok (mezégazdasagi, foldmérés-erdei, szocidlis, ipari) vi-
szik tovabb ezeket a folyamatokat. Van mar példa az 5-8. és a kdzépiskolai osztalyfokokon kuldn-
b6z6 témahetek megvaldsulasara. 8. és 12. osztalyban (természetesen mas és mas minéségben)
egy-egy zaromunkaval fejezik be a didkok a képzésuiket. Az életszakaszi valtasoknak jelképes 6sz-
szegzli is ezek a feladatok: tdbb hénapos egyéni munkavégzést feltételeznek. A nyolcadikos éves
munkanak ténylegesen az 6sszegz6-visszatekintd sajatossaga a hangsulyosabb; a tizenkettedikes
(a tervezéstdl a megalkotasig jo esetben tdbb mint egy naptari évig tartd) feladatban mindezek mel-
lett az elbretekintd, jovébe iranyuld jelleg mar fontosabb. Mindkét zarast projektszerli bemutaté mun-
kakkal lehet el6késziteni. Ehhez a kozépiskolasoknal mar egy portfoliészer(i onértékelés is kapcso-
l6dhat.
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13. osztaly

A tizenharmadik évfolyam az érettségire valo felkészilést szolgalja. Az ezt megel6z6 tanévben a két
fontos zarémunka elvégzésével lezarul a diakok Waldorf-képzése. A kotelez6 magyar, torténelem,
matematika és a legalabb kettd valasztott tantargy érettségi vizsgajara készulnek ebben a tizenhar-
madik évben. Altalanos gyakorlat, hogy a megel6z6 két tanévben (a felvételi pontok szamitasa okan)
mar megjelenik az érdemjeggyel valo értékelés. A majusi érettségi vizsgara bels6 ,kisérettségi” vizs-
garendszerrel is készllnek a tizenharmadik évben. (Eurépaban van olyan allam, ahol a Waldorf-
tanulmanyok lezarasa feljogosit a fels6oktatasban vald tovabbtanulasra.) A 13. osztaly kotelezé és
szabadon valasztott 6raszamai az érettségi rendeletben meghatarozott szabalyok szerint alakulnak.

Unnepek

A Waldorf-iskolak tinnepeinek évkoérét mindenhol a vilagon az adott kulturalis kézeg lUnnepei hata-
rozzak meg. A kultdra, mint az ,életet szabalyozo elv’ minden szellemi miikédés legfébb hatédereje.
Magyarorszagon a keresztény tinnepkor altal meghatarozott az évrend: egy-egy tanév Szent Mihaly
naptol, a megmeérettetés, mérlegelés, a szamvetés napjatdl Szent Janos napig, az életerdk delelé-
sének napjaig ivel. Az advent és a husvét kiemelkedik az évben: mint a varakozni és felmutatni tudas
Unnepei. Az eddig emlitettek mellett még jeles napok: a Szent Marton nap (az dnmagunk és masok
felé fordulni tudas), a vizkereszt (felismerés), a farsang (,kifordulas”) és a piunkdsd (felhangzas).
Minden iskolanak 6nall6 feladata Gnnepei szellemi hatterének feltarasa, megismerése, az életkorok-
nak (1-12. osztaly, harom tagozat) megfelel6 inneplés megvaldsitasa. Célszerli megtalalni, Gjbdl és
ujbdl atgondolni az egyes Unnepek és a hozzajuk kotott tevekenységek szerepét.

Az évszak- avagy holnnepek egy-egy tanulasi idészak [kett6-négy epocha (8sz-tél-tavasz-nyar)
vagy félév (tél-nyar) utan] 6sszegz6 lezarasai: dramatizalt jatékok, az osztalykozosségek altal létre-
hozott el6adasok bemutatasara, euritmia-bemutatokra, koruséneklésre, kozos zenélésre, mivészi
munkak kiallitasara van ilyenkor lehet6ség.

Nemgzeti innepeink a visszaemlékezés id6pillanatai. Tagozatonként mas és mas, szintén az iskolak
altal (a térvények szerint meghatarozott keretek kozott) tudatosan meghatarozandé moédon javasolt
megemlékezni roluk.

Tankényvhasznalat sajatossagai

A Waldorf-iskolaban a tanitas zaloga és a tudas forrasa nem a tankdnyv, hanem a tanar. O valasztja
ki azt a tananyagot és tanulasi format, amely a gyerekek adott csoportjanak leginkabb megfelel.

A tandrak gondos elékészitése segiti a tananyag képi megragadasat, ezaltal megszdlitja a gyerekek
érzésvilagat, és felkelti az érdeklédéstiket. Szdveggydljtemények, feladatgyljtemények, szétarak,
atlaszok, irodalmi- és mas segédanyagok, forrasok vagy kézikdnyvek, illetve a kerettantervi tartal-
mak feldolgozasat segitd, a Magyar Waldorf Szbévetség és a fenntartdsaban mikédd szakmai szol-
galtato intézet (Waldorf Haz) gondozasaban megjelend tanuldi munkafizetek, segédletek haszna-
lata fontos, de mindig a tanar altal el6készitett, feldolgozott és atadott tananyag alatamasztasara
hasznaljuk 6ket. A tartés tankdnyveket, a kdtelezd és ajanlott irodalmi miveket vagy egyéb tankdny-
veket a szocialisan raszoruld tanuldk szamara az iskolai konyvtarak biztositjak.

A hagyomanyos tankdnyveket és a legujabb technolégianak megfeleld audiovizualis taneszkdzoket
elsésorban a Waldorf-iskolak fels6é tagozatan hasznaljak. Az 6nallé kutatbmunka forrasai a primer
irodalom, a széveggyuljtemények, eredeti dokumentumok, sajat munkalapok, statisztikak, lexikonok,
amelyek ndvekvd mértékben képezik a felsd tagozat munkajanak részét. A diakoknak meg kell ta-
nulniuk, hogy a tananyagnak maguk adjanak format, adott esetben olyan format, hogy azt nyilva-
nossagra is lehessen hozni. Meg kell tanulniuk, miként kell folyamatokat leirni, dokumentalni és
rendszerszerlen tagolni.
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A Waldorf-iskolaban elsésorban a tanuldk altal vezetett vagy 6sszeallitott epocha-flizetek veszik at
a tankdnyvek szerepét.

Napko6zi szerepe

A Waldorf-iskolakban délutanonként fenntartott napkézi elsésorban a gyerekek szocialis kompeten-
ciait fejleszti. A fantazia er6ket megmozgaté és testi ligyességet kivané szabad- és a pedagdgus
altal vezetett (tdbbnyire udvari) jaték a napkdziben t6lt6tt idé6 meghatarozé eleme. A hét minden
tanitasi napjat egy-egy rendszeresen visszatéré tevékenység jellemzi: babozas, diavetités, forma-
zas, népi gyermekjatékok, mesemondas, kézmives foglalkozasok, fejleszt6 jatékok; alkalmanként
és indokolt esetekben lehetéve tesszuk és segitjik a hazi feladatok megirasat is.

A napkéziben uzsonnat is biztositunk a gyerekek szamara; az étkezés el6készileteit a gyerekek
pedagogusossal egyutt végzik. A napkdzit jellemzéen az alsé tagozatos gyermekek veszik igénybe
naponta 12:00-16:00, indokolt szuléi igény esetén 16:30 oraig.

Sajatos iskolai szerkezet

A Waldorf-iskolak az altalanos miveltséget megalapozo képzés mellett a kerettantervbdl adéddan
ellatjak az alapfoku mivészetoktatas feladatait is. A gimnaziumi képzés és az érettségire felkészités
ot évfolyamon torténik, a kozépiskolai nevelés-oktatas a tizenharmadik évfolyamon fejezédik be.

A Waldorf-iskolak méretlik szerint kis iskolak: évfolyamonként altalaban egy osztaly szervezédik, a
tanuldi és alkalmazotti kozosség Iétszama joval elmarad a jogi szabalyozas modelljét ado, évfolya-
monként tobb osztallyal mikodo iskolaktol. A kdzossegi szervezet és mikodés kevésbé tagolt, a
kapcsolattartas kozvetlenebb, a nevelés személyi és targyi feltételei eltéréek.

A Waldorf-iskolak munkatarsai arra vallalkoznak, hogy a szabad szellemi élet olyan dnigazgatasu
intézményeit teremtik meg, amelyekben a Waldorf-pedagogia megvaldsithaté. Az intézmények a
szocidlis organizmus Rudolf Steiner altal felfedezett térvényei szerint harom alapelvre épilnek: én-
igazgatas, demokratikus-republikanus elv, funkcionalis harmas tagozédas. Az iskolat a szellemi élet
alapfeltételébdl igazgatjak a munkatarsak, az igazgatas a szellemtudomanyos emberismeretbél és
az ebbdél adédo mddszertanbdl kiindulva torténik. Az iskola szellemi vezetése és igazgatasa, ma-
kodtetése — a pedagdgiai munka mellett — a Tanari Kollégium feladata. Az iskolak fenntartéi a szul6i
kezdeményezésre alapitott €s a mindenkori szuldi kdz6sség tamogatasaval mikddtetett nonprofit
civil szervezetek (alapitvanyok, egyesitletek). A fenntarté és iskola kapcsolataban dominans és
hangsulyos az egyuttmikodés az iskola mikédése mint kdzds cél szolgalataban. A fenntartéi teve-
kenységet a szll6i kb6zdsség a civil szervezetekrdl sz6l6 jogszabalyok keretei kozott Iatja el, jelen-
tékeny onkéntes személyes kdzremiikddés vallalasaval és az intézményfenntartoi cél anyagi tamo-
gatasaval.

A szervezeti és mikodési sajatossagokrél bévebben egy késébbi fejezet rendelkezik.

A pedagégus munkakér sajatossdgai

A specialis képzettségl osztalytanitbnak magas szinten kell ismernie a természet és a tarsadalom,
az emberi test és a pszichikum miikddésének 6sszefiiggéseit, illetve a 6-14 éves korosztaly életkori
szakaszok szerinti fizioldgiai, Iélektani térvényszer(iségeit, valamint a gyermek fejlédésének saja-
tossagait, differencialt személyiségformalasanak folyamatat, tevékenységeit és azok tervezését,
modszereit. Sajat tapasztalassal megélt ismeretekkel kell rendelkeznie a komplex mivészeti neve-
lés alkalmazasi lehetbségeit illetéen.

A pedagoégusokkal szemben sajatos elvarasok jelennek meg az érara valé felkésziilésben, egyrészt
az epochalis oktatasszervezés, masrészt a heti rendszerességgel tartott tanari konferencia-ulése-
ken valo részvétel miatt.
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Szabadév

Az alapképzettség megléte mellett az iskola azt is elvarja, hogy az osztalytanitok az eredmeényes
nyolc éves munka érdekében rendszeres éves tovabbképzéseken vegyenek részt. Szakmai meg-
Ujulasra adhat lehetbséget az is, hogy — amennyiben az iskola gazdalkodasa ezt elérhetévé teszi —
az osztalytanitd két nyolcéves ciklus kézott egy olyan évet tolthet el, melynek soran csodkkentett
munkaidd mellett, Uj inspiraciokat gydjtve készllhet fel a kovetkezd osztaly inditasanak pedagogiai
feladataira. A szaktanarok és a kdzépiskolai tanarok esetében is fontos a szakmai megujulas. Erre
adhat lehet8séget — az intézmény gazdasagi lehetéségeinek figyelembe vételével — a kdzépiskolai
tanarok szamara tanitas nélkuili idészak biztositasa, amely soran dnképzés és tovabbképzések ke-
retében szakmailag feltoltédhetnek a pedagdgusok.

Tanuléi jogviszony sajatossadgai

A gyakorlatban a szul6k részérél gyermekuk beiratasaval egy pedagdgia valasztasa torténik meg,
amely mellett sajatosan megjelenik a civil szektorbeli intézményfenntartéi tevékenységben valé
részvétel kovetelménye (kbzhasznu cél tamogatasa személyes kdzremiikddéssel és pénzbeni ado-
mannyal). Az iskola mikddtetésének és fenntarthatosaganak megvalositasa érdekében szoros
egyuttmikodés és tamogatas alakul ki a szul6i k6zosség és az intézmény kozott, amelytél jogi szem-
pontbdl elhatarolandé a tanuléi jogviszony. A tanuléi jogviszony az iskola és a tanulé jogviszonya,
amely nem kapcsolhaté 6ssze a fenntarto tevékenységével és tamogatasaval.

A sziil6i szerep

A Waldorf-iskola mindig szul6ék elhatarozasabdl jon létre. A sziil6i munka azonban nem ér véget az
iskola megalapitasaval, mivel az ott dolgoz6 pedagdgusok neveld partnerként tekintenek a szilékre.
Annak érdekében, hogy elveiket, gyakorlatukat, értékrendjuket harmdnidba hozzak, a tanarok rend-
szeres szUl6i esteket szerveznek az osztalyba jaré gyerekek szilleinek. Ezek a szul6i estek alkalmat
adnak az eszmecserére, a tapasztalatok megosztasara, a fontosabb életkori problémak kézds meg-
értésére, feldolgozasara. A havi rendszerességgel talalkozo szildk eleven kapcsolatot apolnak az
osztalyt vezetd tanarral és egymassal is, ennek réveén olyan szocialis kdzeg johet 1étre, ami segitheti
a mindennapos gondok megoldasat, és nagyobb krizisek alkalmaval is tamogatast nyujthat a bajba
keruléknek. Ezen kdzvetlen emberi kapcsolattartas elengedhetetlen feltétele a gyerekek nevelésé-
nek, a kézos felelésség tudatos kialakitdsanak. A szulék bevonasa az iskoldban zajlo kdzdsségi
programok, innepek szervezésébe szintén erésitheti az elkdtelezettséget, és lehetévé teszi a sziildk
szamara a pedagodgiai folyamatokba térténé betekintést. Ezt a tendenciat erésitik a rendszeresen
megtartott ,hénaplinnepek”, melyek soran a gyerekek Unnepi keretek kdzott adnak betekintést az
erdekl6d6 szul6knek az 6rakon veégzett munkarol.

A szul6i kdzdsseg sajatos szerepkore az intézményfenntartdi feladatok ellatasa. A Waldorf-iskolak
civil szervezetek — szll6i kezdeményezésre alapitott és a mindenkori szul6i koz6sség altal mikod-
tetett alapitvanyok és egyesiuletek — fenntartdsaban mikdodnek.

Pedagoégusképzés és tovabbképzés

A Waldorf-pedagdgia emberismereti alapjainak és metodikai-didaktikai sajatossagainak elsajatitasa,
a kilénbdz6 életkoroknak és a tanitott targyaknak megfelelé eszk6zok és oktatasszervezési formak
megismerése kildn neveléstudomanyi és mivészeti pedagoégusképzést igényel.

A Waldorf-nevelésfilozéfiaban gydkerezé Waldorf-osztalytanitoi alapképzés vonatkozasaban nincs
megfeleld hazai fels6foku képzés. (Az osztalytanitdi szerepkédr sajatossagairdl bévebben Az osz-
talytanitd kiemelt szerepe, illetve A pedagdégus munkakor sajatossagai c. fejezetekben esik sz6.)
Waldorf-osztalytanitoi végzettségre jogositdé képzés jelenleg csak a solymari Waldorf Pedagdgiai
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Intézetben a 2011. évi CXC. Torvény 9.§ (8). bekezdése értelmében egyedi megoldas alkalmaza-
saval alapképzésként és posztgradualis pedagdgus tovabbképzésként, illetve az ELTE Barczi Gusz-
tav Gydégypedagogiai Karan szakiranyu tovabbképzésként szervezheto.

Waldorf-szaktanari végzettségekre jogositd képzéseket a Waldorf Pedagdgiai Intézet, a Magyar
Euritmia Mozgasmivészeti Tarsasag és a Magyar Bothmer-gimnasztikai Egyeslilet keretében szer-
vezett akkreditalt €s egyéb pedagogus-képzések, tovabbképzések biztositanak.

A képzések legfontosabb elemei az antropoldgiai tanulmanyok, a Waldorf-pedagdgia modszertana,
a mivészi-alkotd tevékenység és a szocialis kompetencia. A Waldorf-pedagoégusképzeés a felsorolt
terlleteken a kdvetkezd célokat fogalmazza meg:

— a modszertani oktatas célja a tananyag embertani elmélyitése, és annak megértése, hogy az
oktatas szandékai miként érvényesulnek

— a mlvészi gyakorlatnak — festés, agyagozas, zene, drama, euritmia, beszédképzés — kell az
utat el6készitenie ahhoz az atalakulasi és érzékennyé tevé folyamathoz, amely mind a mivé-
szi alkotast, mind a pszicholdgiai megismerést tamogatja

— a szocialis egyuttmikodés gyakorlasa segiti az emberek és a vilag iranti érdeklédés kialakita-
sat és fenntartasat

A Waldorf-pedagoégus munkajahoz elengedhetetlentil hozzatartozik a folyamatos tovabbképzés és
onképzés. Ezek soran alakithatok ki a tanari hivatashoz szikséges legfontosabb erények: motivacio,
onreflexio, érdeklédés, lelkesedés, kezdeményezdkészség és szaktudas.
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KULONLEGES BANASMODOT IGENYLO DIAKOK A WALDORF-ISKOLABAN

A Waldorf-pedagégia tiszteletben tartja az individuum fejlédéshez valo jogat, fliggetlendl attél, hogy
azt szakértdi vélemény is megerésiti-e. Ezért a Waldorf-pedagdgia a tehetség gondozasahoz éppen
ugy lehetéséget biztosit, mint a nehézségekkel kizdd tanuldk fejlesztéséhez. A Waldorf-iskolak
szemlélete (részletesen Isd. a Waldorf-pedagdgia célkitlizései feladata, szemlélete fejezetben) tik-
rézi az 1998. évi XXVI. térvény a fogyatékos szemeélyek jogairdl és esélyegyenléségik biztositasa-
rol, a 2003/CXXV torvény az egyenlé banasmaodrol és az esélyegyenléség biztositasarol, valamint
a Nemzeti Kdznevelési Torvény iranyelveit. Emellett a sajatos nevelési igény( tanuldk (tovabbiakban
SNI-tanuldk) nevelési-oktatasi folyamataban a Waldorf-iskolak a 110/2012-es kormanyrendelet 1.
melléklet 12.1 pontja szerinti alapelveket kdvetik:

A sajatos nevelési igényli tanulok esetében is a Nemzeti Alaptantervben meghatarozott egységes
fejlesztési feladatokat veszik alapul. A nevelési-oktatasi folyamatot a tanulok lehetéségeihez, kor-
lataihoz és specialis igényeihez igazodva els6sorban a kévetkezb elvek szerint szervezik meg:

— a feladatok megvalésitasahoz hosszabb id6savokat, tagabb kereteket jelbéinek meg oftt, ahol
erre sziikség van

— az egyéni képességstrukturara tekintettel igény szerint sajatos, a fogyatékossdggal 6ssze-
egyeztethetd tartalmakat, kbvetelIményeket alakitanak ki és varjak el azok teljesitését

— sziikség esetén a tanulé szamara legmegfelel6bb alternativ kommunikacios modszerek és
eszk6zOok, siket tanuldknal a magyar jelnyelv elsajatitasanak, alkalmazasanak lehetéségét ép-
itik be a nevelés, oktatas folyamataba

— az iskolak segité megkllénbéztetéssel, egyénileg is tamogatjak a tanuldkat, elsésorban az
énmagukhoz mért fejlédésiiket értékelve; a klilbnbbzb fogyatékossaggal élé tanulokkal 6ssze-
fliggd feladatokrol a Sajatos nevelési igényl tanuldk iskolai oktatasanak tantervi iranyelve
(2020) és a vizsgaszabalyzatok eligazitasai alapjan hataroznak

A Waldorf-iskola a kilénleges banasmaddot igényld tanuldk (Beilleszkedési, tanulasi és magatartasi
nehézséget mutatd tanulok, tovabbiakban BTMN; a sajatos nevelési igényl tanuldk, tovabbiakban
SNI; a hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetl tanuldk, tovabbiakban HH, HHH) ellatasaban
nem a deficitorientalt orvosi modellt, hanem a korszer( tanulas és részvétel orientalt szocialis mo-
dellt és a szalutogenezis (részletesen Isd. a Waldorf-pedagdgia célkitlizései feladata, szemlélete
fejezetben) elvét veszi alapul. Ennek megfeleléen arra térekszik, hogy az adott osztalytanitd kép-
zettségének és tapasztalatanak, valamint az iskolaban rendelkezésre all6 fejlesztépedagd-
gusi/gyégypedagogusi kapacitas mértékének és tapasztalatanak megfeleléen egy-egy osztalyban,
csak az adott életkori populacidban jellemz6 aranyban vallaljon felel6sséget kildnleges banasmaodot
igényld tanulokért. Ez a BTMN tanuldk esetében kb. 13-15%, az SNI tanuldk esetében kb. 5-7%.

Ezen keretek kozott a Waldorf-pedagdgia tanitasi-nevelési céljaival, szemléletével dsszhangban
minden Waldorf-iskola segiti a BTMN tanulokat. Az ellatas pedagogiai feltételeit (Isd. BTMN alfeje-
zet) minden Waldorf-iskola koteles megteremteni. Azonban a Waldorf-iskolak nem automatikusan
integralo iskolak. A sajatos nevelési igényl (SNI) tanuldk befogadasahoz az inkluziv nevelést célul
t0z6 Waldorf-iskolak 6nalléan teremtik meg a megfelelé kdrnyezeti, személyi és mddszertani felté-
teleket (Isd. aldbb SNI alfejezet).

A Waldorf-pedagdgia célkitlizései, nevelési-tanitasi rendszere a kiildnb6z6 integracios formak kdzul
természetes modon az inkluziv (befogadd) szemlélethez all a legkdzelebb. A Waldorf-pedagdgia a
tanulasi hatranyok kialakulasat elsésorban megel&zni kivanja, ezzel parhuzamosan a kiilonb6zé ké-
pességteriileteken megnyilvanuld tehetség kibontakozasat is elésegiti. A Waldorf-kerettantervben
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ezt a prevencios folyamatot médszertani sajatossagok és tanulas-tanitasszervezési formak is tamo-

gatjak:

(i)

(ii)

(iif)

(iv)

v)

(vi)

(vii)

A gyermeki fejlédési-érési folyamatok tiszteletben tartasa, ezaltal az életkorspecifikus pe-
dagdgiai elv a Waldorf-iskola egész életét athatja: megjelenik az osztalytermi munkaban, a
tandran kivili nevelési helyzetekben, a tanari kollégium munkajaban, valamint a sztl6kkel
valé kapcsolatban.

A Waldorf-pedagadgia felismeri és tiszteletben tartja a tanuldk kdzotti egyéni kildnbségeket,
fuggetlendl attél, hogy azok mibdl erednek, és az iskolai élet mely terlletén jelennek meg.

Elkotelezett abban, hogy felismerje a tanulasban és a szocialis életben valé részvétel aka-
dalyait és mérsékelje azokat.

Elésegiti, hogy minden tanulé a lehet6 legnagyobb aktivitassal vegyen részt a tanulasi fo-
lyamatban. Ezt univerzalis tervezéssel, differencialt feladatadassal és szamonkéréssel, va-
lamint egyénre szabott szoveges értékeléssel biztositja.

Fontosnak tartja, hogy az iskola és a szil6i haz kdzdsen alakitsa ki a fejlédést, tanulast
leginkabb tamogato koérnyezetet.

Kompetenciafejlesztésre torekszik, az adott korosztaly fejlédési sajatossagait tartja szem
el6tt, ehhez rendeli a személyes és szocialis kompetenciak, a képesség-készségfejlesztés
céljait és az aktualis osztalyfok tanitasi tartalmait.

A kiegyenlit6, harmonizalé pedagdgiai cél érdekében olyan, a regularis altalanos iskolak
tantervében nem szerepl® tantargyakat alkalmaz, melyek kizarolag képesség-készségfej-
lesztd jelleglek. llyen példaul a formarajz, az euritmia, a Bothmer-gimnasztika és a jaték
Ora.

(viii) A prevenciét tamogatjak az olyan tanitas-tanulasszervezési eljarasok, mint a kézismereti

(ix)

)

(xi)

(xii)

tantargyak esetében az epochalis tanitasi ritmus, a készségtargyak és az idegen nyelvek
esetében a heti szakoérai ritmus.

Preventiv szemlélete az als6é szakaszban az alapképességek fejlesztését helyezi elbtérbe,
ezért az iras-olvasast, valamint a szamolast lassabb tempdban, a kettdés elvonatkoztatas

rrrrr

Szoveges fejlesztd értékelést alkalmaz, melyben a tanulé 6nmagahoz mért fejlédését mu-
tatja be és megjeldli a kézeljovében elérendd célokat is.

A teljes személyiség fejlesztésére térekszik, nem pusztan az informacio jellegli tudas meg-
szerzésére koncentral; ez segiti a tanulas egy-egy teruletén gyengébben teljesité tanuldk
mas terlleteken torténd kibontakozasat.

A Waldorf-pedagégia nevelési rendszerével kompatibilis fejlesztd-terapias eljarasokat al-
kalmaz a kilénleges banasmaodot igényld tanuldk fejlesztésére.
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Tehetséggondozas a Waldorf-iskolaban

A fenti, az emberi fejl6dés sokoldalu lehetéségeit tamogato tanitasi-tanulasi program kilénésen jol
szolgalja a diakok egyéni képességeinek, tehetségének kibontakozasat is. A tehetséggondozas ha-
rom pilléren nyugszik a Waldorf-iskolaban:

() A szalutogenezis elvei szerint a fenntarthaté (kiegyenlitett) gyermeki fejlédés érdekében a
Waldorf-iskolak az als6 szakaszban tartdézkodnak a specializacidktol. Az életkornak megfe-
lelé széles alapu, a testi, lelki, és szellemi fejl6dést egységben tekinté készségfejlesztést
végeznek. Ez jelenti annak bazisat, hogy a tanuldk a magukkal hozott tehetséget az emberi
képességek széles skalajan bontakoztathassak ki.

(i) Az alsé, a kdzép és a fels6 szakaszban egyarant lehetéséget biztosit a Waldorf-iskola a
didkokban rejl6 tehetség megnyilatkoztatasara, a fejlesztd értekelés altal szorongasmente-
sen, batoritva dnmaga kiprébalasat a drama-, a képzd-, a mozgas-, a zenemiveszetben
csakugy, mint a kézimunkaban, kézm(ivességben, a sportban vagy a kbézismereti tantar-
gyak terdletén.

(i) A kozéptagozaton és a felsd tagozaton szakkordk segitségével, a felsé tagozaton fakulta-
Ccios, specializacios leheté6ségek adasaval és mentorrendszer alkalmazasaval segiti a meg-
nyilatkozo tehetség tovabbi fejl6dését.

A beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézségekkel kiizdé (BTMN) tanuldk ellatasa

A beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézségekkel (BTMN) kiizd6 tanuldk diagnosztikus kategé-
ridja valdjaban inkabb atmeneti nehézségeket jelez, mint tartés tanulasi vagy beilleszkedési hat-
ranyt. Ennek hatterében allhat érési késés, pszichés ok, betegség, kedvezbtlen kdrnyezeti feltételek
vagy egyenetlen képességstruktura. A megfeleld preventiv és proaktiv szemléletl beavatkozas se-
gitségével a tipikus fejlédési uttdl vald eltérés mértéke csdkkenhet, akar meg is szlinhet egy késébbi
életkorban. E mellett a masodlagos pszichés sérilések is megel6zhetéek. A Waldorf-iskolak a
BTMN-tanulok ellatasa soran is els6sorban a prevenciora helyezik a hangsulyt. Ezt a kdvetkezd
négy alappillér egyuttes alkalmazasaval biztositjak:

() A fentebb részletezett preventiv és proaktiv szemléletii Waldorf-tanterv, azon bellll is az
alsé szakasz sajatossagai, és a specialis készségfejleszté Waldorf-tantargyak preventiv
fejlesztési lehetdségei (Isd. a Waldorf-pedagdgia céljai, feladata c. fejezetet),

(i) Az osztalytanité differenciald és tantargyi megsegitd, felzark6ztaté munkaja,

(i) Az allam altal is elismert Waldorf-fejleszté pedagodgiai végzettséggel rendelkezé fejleszté-
pedagogus (Extra Lesson tanar) képesség-készségfejleszté munkaja,

(iv) A Waldorf-pedagdgia emberszemléletét kdvetd, vagy ahhoz illeszkedd terapidkban jartas
szakember segitsége pszichés vagy emocionalis nehézségek esetén.

A prevencios szemléletnek megfeleléen a BTMN kezelésében a Waldorf-pedagogia szemléletével
illeszkedd Response To Intervention (RTI) modellt alkalmazza. Ennek Iényege, hogy a tanité és a
szaktanarok, valamint a szul6k tapasztalatainak 6sszegzése mellett, a Waldorf-fejlesztépedagogus
altal évente elvégzett rovid osztalyszlirések segitségével is figyelemmel kiséri a didkok fejl6dését,
€s megszervezi az észlelt nehézségekkel aranyos beavatkozast. Nem csak a BTMN diagnézissal
rendelkezd tanuldk ellatasaban fontos az osztalytanitd és a fejlesztépedagogus egyuttmiikddése.
Ez a team-munka az ahhoz vezet6 folyamatdiagnosztikai uton is donté jelent6ségi. A lehetséges
beavatkozasok az intenzitas foka szerint a kovetkezé 1épéseket mutatjak:
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1. Az osztalytanité a Waldorf-kerettantervnek megfeleld képesség-készségfejleszté munkat
végez, a szenzomotoros, az emocionalis és a kognitiv készségeket aranyosan fejleszti.

2. Amennyiben az osztalytanité fél-egy év multan észleli, hogy bizonyos tanuldk a kovetkeze-
tes osztalyszintl készségfejlesztés ellenére adottsagaiknak nem megfelel6 fejlédést mutat-
nak akar tanulasi teljesitményeikben, akar a harom emlitett fejlédési terilet valamelyikén,
és ezt a szaktanarok, és az osztalyszlrés is megerésiti, akkor Waldorf-fejlesztépedagdgus
segitségét kéri az univerzalis tervezésben. A fejlesztépedagogus javaslatot tesz osztaly-
szinten megvalosithato készségfejlesztd feladatok beépitésére, és tanacsot ad a szlléknek
az otthoni megsegitéshez.

3. Amennyiben a kdvetkezetesen osztalyszinten megvalositott fejlesztd feladatok sem hoznak
megfeleld eredményt, az osztalytanito, a szaktanarok vagy a fejleszté pedagdgus kérheti a
heti rendszerességgel miik6dé pedagdgiai konferenciat, hogy gyermekmegbeszélés for-
majaban tekintsék at az adott diak helyzetét és a segités lehetdségeit.

4. Az osztalytanité vagy a tanari konferencia kezdeményezésére a Waldorf-iskola szemléle-
tének megfeleld fejlesztdpedagadgiai allapotmegismerés, felmérés és iskolaorvosi vélemény
eredményeképpen az adott diak sziikségleteinek megfeleléen kiscsoportos vagy egyéni
fejlesztésben vesz részt. Ezt az osztalytanito és a fejlesztépedagogus a szllével is megbe-
széli, és tanacsot ad az otthoni kérnyezet preventiv/fejlesztd jellegének erbsitésére, az ott-
honi gyakorlasra.

5. Acsoportos fejlesztést sziikség szerint a tantargyi felzarkoztatas terlletén az osztalytanito,
a képesség-készségfejlesztés terlletén a Waldorf-fejlesztépedagdégus végzi. Az ered-
ményre a fejlesztépedagdgus és az osztalytanitd (esetleg szaktanarokkal) kézésen leg-
alabb félévente ratekint, és a szul6t tajékoztatja.

6. Azok a diakok, akik a csoportos fejlesztés hatasara sem mutatnak megfelel6 haladast, a
kovetkez6 tanévtdl egyéni fejlesztéfoglalkozason is részt vesznek. Ezt az osztalytanitd és
a fejlesztépedagogus a szilbvel is megbeszéli, és javaslatot ad az otthoni segitésre, gya-
korlasra. A fejlesztést szilkség szerint a tantargyi felzarkéztatas teriletén az osztalytanito,
a képesség-készségfejlesztés terlletén a Waldorf-fejlesztépedagdgus végzi.

7. Azoknak a didkoknak az esetében, akik a megfelel6, kdvetkezetes, legalabb egy évig tartd
egyéni fejlesztés hatasara sem mutatnak kielégitd fejlédést, és a tanulasban a vartnal je-
lentdsen alacsonyabban teljesitenek, az osztalytanitd a fejlesztépedagogussal és a szulé-
vel valo beszélgetés alapjan szakértdi vizsgalatot kezdemeényez.

A folyamat soran az osztalytanité a tantargyi felzarkdztatassal, a tanitasi tartalmak ismétiésével,
kisebb |Iépésekre bontasaval segiti a BTMN tanulét. A Waldorf-fejleszt6pedagogus sajat vizsgalata-
inak és az esetleges szakért6i véleményben foglaltaknak megfeleléen az egyenetlen képességstruk-
tura fejlesztésével (a tanuld szukségleteinek megfelel6 aranyban) a pszichomotérium, a szenzoros
integracio, a kognitiv képességek vagy a nyelvi képességek fejlesztésére fokuszal. Emellett tamo-
gatja az osztalytanito differenciald és felzarkdztatdé munkajat. A szilé az otthoni nevelési kornyezet
optimalis kialakitasaval és a rendszeres gyakorlasi lehet6ség biztositasaval segiti a pedagdgiai fej-
lesztd-felzarkdztatd munkat. A harom fél k6zds munkaja, feladatai pedagogiai megallapodasban is
rogzithetéek, mely csatolhatd az iskola és a csaladi haz szokasos éves pedagdgiai megallapodasa-
hoz.

A Waldorf-iskolak a BTMN-tanuldk ellatasaban alkalmazzak az ELTE Barczi Gusztav Gyogypeda-
gogiai Kar altal kiadott Szakmai Ajanlast (2020) is.
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A Waldorf-iskola, mint az integracio egy lehetséges szintere

A Waldorf-pedagogia szemlélete tamogatja az inkluziv oktatast, az SNI tanulék befogadd nevelését-
tanitasat. A Waldorf-pedagodgia célja, hogy Waldorf-iskolai elhelyezést biztosithasson mindazon csa-
ladok szamara, akik ebben a szemléletben szeretnék felnevelni gyermekeiket, fliggetlenul a képes-
ségeiktdl. Jelenleg a magyar Waldorf-iskolaknak csak egy része képes az inkluziv nevelés feltételeit
megteremteni, féként egyes diagndzisokra fékuszalva (pl. egyéb pszichés fejlédési zavar, beszéd-
fogyatékossag, mozgasi fogyatékossag, latasi fogyatékossag, hallasi fogyatékossag, autizmus
spektrum zavar: magasan funkcionalo tanulék esetén). Ezen SNI-tanulok sérilésspecifikus leirasat
és a tantervi adaptacio kidolgozasanak alapelveit e fejezet végén tlneti képenként kulon-kulon ko-
z0ljuk. Az alapelvek dsszefoglalasa a Sajatos Nevelési igényi tanulok iskolai oktatasanak iranyelvei
(2020) c. dokumentum alapjan készilt. Mas SNI-diagnozisok esetén (pl. enyhe vagy kézépsulyos
értelmi fogyatékos tanuldk) az inkluziés feltételek alabb részletezett médon valo kialakitasara ma
csak a Waldorf-iskolak kis hanyada képes. igy a Waldorf-tanterv ilyen kiilénleges banasmodot
igénylé tanuldkra adaptalt valtozatai olyan Waldorf-iskolakban is alkalmazhatéak, melyek kilénne-
velés keretében valdsitjak meg az SNI-tanulék Waldorf-pedagogia szellemében térténé nevelését,
tanitasat, fejlesztését, rehabilitaciojat egy hosszabb tavu tarsadalmi integracié reményében. A jelen
Waldorf-kerettanterv enyhe és kézépsulyos értelmi fogyatékosok szamara létrehozott adaptacidja
egyarant figyelembe veszi:

— a sajatos nevelési igényl tanulok nevelési-oktatasi folyamatara vonatkozé 110/2012-es kor-
manyrendelet 1. melléklet 12.1 pontja szerinti alapelveket (6sszefoglalét Isd. a fejezet elején)

— a Waldorf-kerettantervet
— a Sajatos nevelési igényl tanuldk iskolai oktatasanak iranyelveit
— a Kerettanterv az enyhén értelmi fogyatékos tanulék szamara c. dokumentumot

— a Kerettanterv a kézépsulyosan értelmi fogyatékos tanuldk szamara c. dokumentumot

Az enyhén értelmi fogyatékosokra és a kdzépsulyosan értelmi fogyatékosokra vonatkozoé Waldorf-
kerettantervi adaptacio jelentds terjedelme miatt a jelen tanterv specialis moduljaként annak 2. mel-
lekletében talalhato.

Az integralé Waldorf-iskolak esetében a Waldorf-pedagdgiai szemlélet és a preventiv, kiegyenlitd,
harmonizalé pedagdgia térekvések 6nmagukban nem elegendéek az SNI-tanuldk nevelési-oktatasi
és terapias szikségleteinek kielégitésére. Befogadd iskolava csak akkor valhatnak, hogyha a ko-
z6sség (tanari kollégium, szll6k k6zbssége és a fenntartd egylttesen) elkotelezettek annak feltét-
eleit megteremteni, s ezt programként az iskola fejlesztési tervébe agyazni. Ezek a feltételek az
Inkluziés Index (2009) kézikdnyvének hazai leirasaival 6sszhangban a kdvetkezd dimenzidkban je-
lennek meg:

A) Az inkluziv szemlélet kialakitasa
B) Inkluzios programok kidolgozasa

C) Azinkluzido mindennapi gyakorlatanak megszervezése

A rendszer alapjat az inkliziés szemlélet kialakitasa jelenti, mely természetes médon kozel all a
Waldorf-pedagogia emberképéhez. Az inkluzids szemlélet teszi lehetéve, hogy az iskolakozosség
mindharom oldala elfogadja az inkluziv értékeket, majd aktivan tdmogassa a tovabbi [épéseket.
Az egylttmikodésen alapuld kapcsolatok vezetnek a masik két dimenzid megvaldsitdsahoz.
A rendszer kbvetkez6 lényeges eleme az inklizidés programok kidolgozasa, ez a tanterv szempont-
jabél a vertikalis és horizontalis tanterv kilénb6zé SNI-sziikségletek szerinti inkluzids szempontu
atdolgozasat, valamint az alkalmazott tanulast segit6 eljarasok és terapiak programijait tartalmazza.
A rendszer harmadik dimenzidja az inkluzié mindennapi gyakorlatanak megszervezeése, itt jelenik
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meg a konkrét, napi pedagdgiai tervezés szintjén az inklizié. Ennek megvaldsulasat a szemlélet és
a pedagdgiai program is segiti. Ezaltal a pedagogus kdzdsségi és modszertani tamogatas révén
képes elharitani a napi pedagdgiai munkaban felmerulé akadalyokat annak érdekében, hogy szik-
ségletei szerint differencialtan, egyenlé hozzaférést tudjon biztositani a nevelési, tanulasi folyama-
tokhoz minden tanulé szamara.

A tovabbiakban a fent vazolt folyamat lépéseinek rovid 6sszefoglaldja szerepel. Az itt részletesen Ki
nem fejtett folyamatok kialakitasaban és megvaldsitasaban iranyadoak A sajatos nevelési igény(
tanulok iskolai oktatasanak iranyelvei c. dokumentum alapvetései.

A) Az inkluziv szemlélet kialakitasa

Az inkluziv szemlélet kialakitasanak célja, hogy biztonsagos, elfogadd, egyuttmikoédé és dszténzd
leégkor j6jjon létre az iskolakdzdsségben, melyben mindenkit a legjobb teljesitménye alapjan értékel-
nek. Melyben nem csak a tanuld, hanem az 6t neveld csalad is biztonsagos befogado l1égkdrre és
segitségre lel. Cél, hogy kdzds értékek alakuljanak ki, melyeket az iskolak6z6sség mindharom ol-
dala magaénak vall, s ezek mentén szervez6djon az iskola mindennapi élete. A szemlélet kialakita-
sanak elsé lépése mindenképpen a kdzosség érzékenyitése az SNI-tanulok el- és befogadasara. A
szemléletalakitas két szakasza:

— kozdsségfejlesztés

— az inkluziv értékek megteremtése

B) Inkluziés programok kidolgozasa

Célja, hogy megtervezze az iskola téri- és infokommunikaciés akadalymentesitését, valamint az al-
talanos Waldorf-pedagdgiai program atdolgozasan és specialis terapias programok kidolgozasan
keresztul valamennyi tanuldé szamara biztositsa a tanulasi-nevelési folyamatban, valamint a k6zos-
ségi életben vald lehetd legteljesebb (akadalymentes) részvétel pedagdgiai feltételeit. A dimenzié
szakaszai:

— a téri és infokommunikaciés akadalymentesités
— a tanterv atdolgozasa
— tanulast segitd és terapias programok kidolgozasa

— pedagogusok tovabbképzése (osztalytanitok és szaktanarok befogado nevelésre, differencia-
lasra valo felkészitése)

C) Az inkluzié mindennapi gyakorlatanak megszervezése

Célja, hogy az iskola minden tevékenységi szinterén (pl. tanérak, szinetek, projektek, tnnepek,
kirandulasok) minden tanulé aktiv részvételét, haladasat lehetéveé tegylk, és ehhez a rendelkezésre
allo targyi és személyi forrasokat biztositsuk. A dimenzié szakaszai:

— a tanulas-tanitas folyamatanak szervezése

— az er6forrasok mozgdsitasa

A Waldorf-kerettanterv SNI-adaptacidinak megvalésitasahoz a kdvetkezd szempontok figyelembe
vételét ajanljuk:
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(i)

(ii)

(iii)

Az SNI-tanulok kilénb6zé diagnosztikus kategdriai maguk is inkabb gylijtémegnevezések,
ezeken belll igen sokfajta, eltérd képességjellemzével leirhatd tineti kép talalhaté. Ezek
sulyossaguk szerint is nagy valtozatossagot mutatnak, és egymastdl eltéré megsegitést
igényelnek. Az inkluzié mindennapi gyakorlatdnak megszervezése soran szikségesseé valik
az SNI tanulok egyes csoportjaira nézve:

— az egyes tantargyak anyaganak, kdvetelményszintjének adaptalasa (modositas, el-
hagyas, egyszerUsités, sérllés-specifikus tertiletek megjelenitése)

— a készségek-képességek, kompetenciak habilitacids, rehabilitaciés célu korrekcioja-
nak terileti megjeldlése

— a nevelés-oktatas és fejlesztés szokasosnal nagyobb mértéki idébeli kiterjesztésére
vonatkozo javaslatok megtétele

Ebben aktivan kozrem(ikddik a megfelelé szakos gydgypedagogus, aki az osztalytanitokat
és szaktanarokat segiti a tanuld életkorahoz, aktualis fejlettségi szintjéhez,
sérulésspecifikus szikségleteihez illeszkedben meghatarozni a tanulasi tartalmakat, a tan-
anyag feldolgozasat.

Az SNI-tanuldk egészségugyi és pedagogiai célu habilitacios, rehabilitacids ellatasanak
megszervezéseben szikséges figyelembe venni a didkok kézott fennallé — egyéni adottsa-
gokbdl és igényekbdl adddo — kuldnbsegeket a kdvetkezd dimenzidkban:

— atanulé életkori sajatossagainak fogyatékossag, sajatos nevelési igény altal okozott
részleges vagy teljes kérl modosulasat, egyenetlenségeit

— az iskolai tanulashoz sziikséges képességek kialakulasanak sajatos utjat, fejlédésé-
nek eltérd Utemét, esetleg részleges vagy teljes kiesését, egyenetlenségét, lassubb
Utem( és az atlagtdl eltérd szintii fejleszthetbségét

Ezaltal a sajatos nevelési igény a szokasos tartalmi és eljarasbeli differencialastél jelents-
sebb differencialast, specialis eljarasok alkalmazasat, illetve kiegészitd fejlesztd, korrek-
Ccios, habilitacios, rehabilitaciés, valamint terapias célu pedagdgiai eljarasok alkalmazasat
teheti szilkségessé.

A habilitacios, rehabilitacios tevékenység célja részben sérilésspecifikus (ennek ismérveit
kilén alfejezetben targyaljuk) masrészt kdzds:

— a sérllt, hianyos funkcidk kompenzalasa vagy helyreallitasa, a meglévé funkcidk be-
vonasaval

— torekvés a kiegyensulyozo6 funkcidfejlédésre

— szlkség esetén specialis eszkdzok elfogadtatasa, hasznalatuk tanitasa

— az egyeni sikereket segit6 egyéni tulajdonsagok, funkciok és személyiség fejlesztése
— tarsas beilleszkedés és szocialis kompetenciak fejlédésének tamogatasa

— tehetséggondozas a kimagaslé teljesitmények, képességek mentén

— A Waldorf-iskolai osztalytanit6 altalaban 8 évfolyamra vallalja a diakok nevelését, ta-
nitasat, tehat személyes felel6ssége is, hogy minden tanulé szamara biztositsa a le-
hetd legteljesebb fejlédést, az alsoé és kbzéptagozaton egyarant. Valamint elérje, hogy
befogado, elfogadd, kélcsénds alkalmazkodast kivand, a tagabb kdrnyezetre is ha-
tassal biré személyi kdrnyezetet alakitson ki az osztalyban, ahol a kiilénleges banas-
maodot igénylé gyermek is elfogadija tarsait és azok is 6t.
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(iv) Az SNI-tanuldk nevelésének-oktatasanak felvallalasakor fontos mérlegelni, hogy az iskola
osztalytanitoi jelenleg milyen képzettséggel, pedagdgiai tapasztalattal és milyen integra-
Cids-inkluzids tapasztalattal rendelkeznek

(v) A szaktanarok is az osztalytanitd segitségével Iépnek be ebbe a nevelési-tanitasi folya-
matba, de a befogadasra valé szakmai-moédszertani felkészitésik szintén sziikséges

(vi) Fontos mérlegelni, hogy az iskolaban dolgozo segit6-terapias szakemberek és a gyégype-
dagdégus(ok) milyen kapacitassal dolgoznak, és mely specialis nevelési igény( diakok ne-
velésében-oktatasaban rendelkeznek képzettséggel és tapasztalatokkal

(vii) Szukséges létrehozni egy segit6é-fejlesztéd munkacsoportot, mely az iskolaban dolgozo se-
gitd, fejlesztd, terapias szakemberekbdl és az iskolaorvosbdl all. A csoport legalabb havi
rendszerességgel tart megbeszéléseket. Feladata, hogy 6sszehangolja a tanuldk kulon-
bdz8, esetleg életkoronkeént is valtozo fejlesztési igényeit és segitse az osztalytanitot és a
szaktanarokat a didkok képességeinek és terhelhetéségének megfeleld tanitasi célok és
elvarasok kialakitasaban. A fejleszt6-terapias csoport az SNI-tanulé fejl6dését teljes iskolai
palyafutasa alatt figyelemmel kiséri.

(viii) A kulonleges banasmodot igénylé didkok, igy az SNI-tanuldk eredményes egyuttnevelése
érdekében szlkség van a szuldk aktiv kdzremiikddésere. A fejleszté-terapias team aktiv
tagja a szll6 is, rendszeresen egyeztet az osztalytanité mellett a fejleszté-team tagjaival is.

A Waldorf-iskola az adaptalt tanterv elkészitését a megfeleld kdrnyezet kialakitasat és a befogadd
pedagogusok szakmai-moddszertani felkészitését kdvetben, évente egyéni fejlesztési és rehabilita-
cios tervet dolgoz ki minden SNI-tanulé szamara. Ennek céljat, feladatat, menetét és az elvarhaté
tanulasi teljesitményeket az adott tanulo életkori sajatossagainak megfeleléen a tipikustol eltéré fej-
I6désmenetre, ezen belll is a didk sajatos képességstrukturajara, pszichés sajatossagaira, terhel-
hetéségére tekintettel hatarozza meg a Waldorf-iskola fejleszté-terapias csoportja segitségével és
a diak osztalytanitojanak kdzremikddésével a megfelelé szakirannyal és lehetéség szerint Waldorf-
pedagogiai végzettséggel is rendelkezd gyogypedagodgus. Ezt kdvetben a gyogypedagogus és az
osztalytanité konzultal a fejlesztési és tantervi célokrol, feladatokrol a szulével. A tanacsadas segit-
ségével a szuld kialakitja a gyermek fejlédésének leginkabb megfelelé nevelési kornyezetet, szoka-
sokat, és segiti az otthoni gyakorlast. A fejlesztési tervet a megfelel6 szakirannyal rendelkezé gyogy-
pedagogus és a terapeutak az osztalytanitoval és a szilével egyuttmikodve valdsitjak meg. A Wal-
dorf-tanterv SNI adaptacidja és az egyéni fejlesztési terv a sértilés jellemzbinek megfeleléen tébb
terlletre terjed ki:

(i) az érzékszervi-mozgasos funkciok

(i) a megismer6 funkciok

(i) a kommunikacios és nyelvi képességek
(iv) a szocidlis képességek

(v) atanulasi képességek és

(vi) atanulasi teljesitmények szintjére egyarant
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A sajatos nevelési igényl tanuld segitésének, fejlesztésének, habilitacidjanak és rehabilitacidjanak
dimenziéi a Waldorf-pedagdgia emberképe alapjan:

() Az iskola figyelembe veszi a kdzoktatasban aktudlisan érvényes, az egyes fogyatékossagi
terlletekre kidolgozott sérilés-specifikus fejlesztési és rehabilitacios iranyelveket.

(i) Az iskola figyelembe veszi a kdzoktatasban ma alkalmazott bizonyitékokon alapuld
sérilésspecifikus eljarasokat és terapiakat. Biztositja az ezek végzéséhez megfelel6 vég-
zettséggel rendelkez6, Waldorf-pedagogiai szempontbdl is képzett gydogypedagdgus-szak-
embert. A sérulés-specifikus ellatas nemzeti kdznevelési torvény altal szabalyozott szak-
ember-szikségletét a Waldorf-tanterv segédlete tartalmazza.

(i) A Waldorf-pedagégia emberképével megegyezd szemléletli, mas, tébbnyire nem sértlés-
specifikus, ugyanakkor a személyiségfejl6dés kildnbdzé terlletein hatd segitd/fejlesztéi/te-
rapias (zdmében nemzetkdzileg elismert, jogvédelem alatt allo) eljarasok bevonasaval ta-
mogatja a prevenciot, az életmindség javitasat és a kdvetkezményes fejlédési hatranyok
leklzdését. A kilénbdzd eljarasok akkor szolgaljak hatékonyan a tanulé fejlédését, ha a
fejleszt6-segité-terapias szakemberek legalabb havi rendszerességgel team-munkaban
dolgoznak egyutt, k6zdsen egyengetve az iskolaban tanuld sajatos nevelési szikségletl
diakok életutjat. Az alabbi eljarasok zome egyéni terapias helyzetben, kisebb része kiscso-
portban valésul meg. A Waldorf-iskolakban jelenleg hasznalt, a Waldorf-pedagdégia ember-
képére épllé seqitd, fejlesztd, terapias eljarasok:

— antropozoéfus szemléletli komplementer medicina
— iskolapszichologiai ellatas

— Extra Lesson fejlesztéeljaras

— gyogyeuritmia

— Helios vagy Térdinamika-mozgasterapia

— Kranio-szakralis terapia

— Ligetszépe meseterapia

— mivészet- vagy miivészeti terapia

— ritmikus masszazs

— terapias beszédképzés (Terapeutische Sprachgestaltung)

A fenti fejlesztd/terapias eljarasok leirasat a Waldorf-tanterv melléklete tartalmazza.

(iv) A Waldorf-pedagédgia preventiv szemlélet(i, kiegyenlité hatasu pedagdgia, nagy hangsulyt
fektet az intraperszonalis képességstruktura kiegyenlitett fejlédésére. Ezen hatasok részle-
tes leirasat a tanterv preambuluma tartalmazza. Az SNI-tanulék szempontjabdl, a szakértéi
véleményben foglaltaknak megfeleléen fejlesztd hatdsunak minésilnek mindazok a féokta-
tasbeli és szakorai elemek, melyek a szenzomotoros, szenzoros integracios fejlédést, a
lelki-érzelmi fejlédést, a praktikus intelligencia vagy a kognitiv folyamatok fejl6dését szol-
galjak (az egyes tantargyak fenti kategériaba sorolasat Isd. a preambulumban. igy eseten-
ként a szaktanarok sajat tantargyuk keretében is végeznek kiegészitd fejleszté/rehabilita-
ciés tevékenységet. Ehhez a kooperativ tanulasi technikakat és a differencidlast hivjak se-
gitséguil.
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(v) Waldorf osztalytanitd és a diak kilonleges kapcsolata folytan az eddig emlitett eljarasok
egyrészt tamogatjak az osztalytanitét az SNI-tanuldk tandérai sziikségleteinek maradéktalan
kielégitésében, masrészt maga az osztalytanito végzi a diak tantargyi megsegitését/felzar-
koztatasat, hiszen 6 ismeri legjobban tanulasi stratégiait, tanulasi teljesitményeit, igy a tan-
targyi felzarkoztatas aktualis céljait, Iépéseit is 6 hatarozza meg. A Waldorf-tanterv ehhez
biztositja a gyakorldorak rendszerét.

A tovabbiakban az egyes sérilésspecifikus leirasokban mar csak olyan, a fenti altalanos alapelvek-
ben nem rogzitett ajanlasokat, specialis folyamatokat, sajatos igényeket jelenitink meg, melyek jel-
lemz6en az adott diagnosztikus képhez tartoznak.

A sajatos nevelési igényii tanuldk diagnosztikus leirasa, és a sajatos nevelési, tanulasi-tani-
tasi sziikségletek rovid 6sszefoglalasa

1. Az egyéb pszichés fejlédési zavarral kiizd6 tanulé

Ez a kdznevelési térvény altal hasznalt gyiijtéfogalom tébb, egymastdl fliggetlen diagnosztikus ka-
tegoriat fog 6ssze. Olyan tanuldk tartoznak ide, akik sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartassza-
balyozasi zavarral kUzdenek, ezért iskolai teljesitmények és a viselkedésszabalyozas terlletén a
kognitiv, emocionalis-szocialis képességek eltérd fejlédése miatt fokozott pedagdgiai, pszicholdgiai
megsegitést, gydgypedagadgiai segitséget igényelnek. Diagnosztikus képek szerint az idegrendszeri
fejlédési zavarok kozul ide tartozik a specifikus tanulasi zavar és a figyelemhianyos/hiperaktivitas
zavar (ADHD). Ezek hatterében minden esetben eltérd idegrendszeri fejlédés mutathato ki, mar ko-
rai életkortdl kezdve. Szamos esetben genetikai okokra visszavezethet, mas esetekben pre- illetve
perinatalisan (magzati korban vagy a sztiletés koruli idészakban) szerzett hatteret talalunk. Az egyéb
pszichés fejlédési zavar sajatos nevelési igényl tanuldi kozé tartoznak még a magatartasszabalyo-
zasi zavarok, melyek altalaban nem az eredendéen eltéré idegrendszeri fejlédés talajan alakulnak
ki, hanem az idegrendszer bioldgiai sérilékenysége, gyenge adaptaciés képessége és a rossz kor-
nyezeti feltételek, pl. elégtelen banasmadd, tartésan extrém magas stressz eredéjeként jénnek létre.
A tovabbiakban kilén-kilén is réviden jellemezzik az egyes diagnosztikus képek eltéré sajatossa-
gait.

1.1 Specifikus tanulasi zavarok

Atlagos, vagy akar atlag feletti értelmi képességek mellett, megfelel6 oktatasi feltételek el-
lenére létrejovd, egy-egy kulturtechnika elsajatitdsahoz két6dé specialis zavar, az eléfordu-
lasi gyakorisag sorrendjében: diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia. Ezek kdzll tébb is jelen le-
het egyszerre, halmozdédasuk fokozott iskolai alulteljesitést jelenthet. A diszlexia az olva-
saselsajatitas specifikus zavara, melynek legfébb tlinete, hogy a fonolégiai feldolgozas ne-
hézségének kdvetkeztében a graféma-fonéma egyeztetés nem vagy hianyosan jon létre, az
olvasas ezért nem tud automatikussa valni. Ennek folyomanyaként lassu tempdju és pon-
tatlan olvasast figyelhetiink meg, még a magasabb osztalyfokokon is. A diszlexia természe-
téhez tartozik a diszortografia, mely evidencia alapu (ahogyan mondjuk, ugy irjuk) helyes-
irds zavarat jelenti. Ezzel ellentétben az iraskivitelezés, a diszgrafia zavara alapjaban véve
praxia probléma, megjelenhet akar olvasaszavar nélkul is. Jellemzdje az irasmozgas terve-
zésének, szervezésének és kivitelezésének zavara. A diszlexia és a diszgrafia is masodla-
gosan okozhatja a szOvegértés zavarat, mivel az olvasott vagy az irott széveg nem kielégit6
allapota korlatozza a megértést. A diszkalkulia esetében az osztalyfoktdl jelentésen eltérd
matematikai készségekrdl beszélink. Ez jelentkezhet a szamkdri ismeretek, szamérzék,
szam- és mUveleti fogalmak kialakulasaban, az alapvet§ miveletek végzésében és a ba-
zisfunkciok (téri — vizualis rendszer, kdzponti végrehajté rendszer, munkamemoria, beszéd
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és nyelv, gondolkodasi funkciok) mikodésében. Ennek kbvetkeztében nehezitett a maga-
sabb szintli matematikai fogalmak elsajatitasa, a matematikai ismeretszerzés- és alkalma-
zas folyamata, a mindennapi élethelyzetek problémamegoldasa.

1.2. Figyelemhiényos hiperaktivitas zavar

Jelentkezhet figyelem és/vagy aktivitaszavarral, ezek kozul a tulmozgas (hiperaktivitas) a
leggyakoribb. Tarsulhat hozza impulzivitas is. A hiperaktivitas atlag alatti, atlagos és atlagot
meghalado értelmesség mellett is eléfordulhat. A tanulasi teljesitményt és a viselkedésszer-
vezést jelentds mértékben befolyasolja, tamogatas hianyaban romld tendenciat mutaté
idegrendszeri fejl6ddési zavar. A mindennapi nevelési, tanulasi-tanitasi helyzetekben gyak-
ran jelentkezik szétszértsag, feledékenység. A tanuld figyelme kénnyen elterelédik. Legne-
hezebb az egymast kdvetd utasitasok megjegyzése, a feladatok megfeleld sorrendjének
kialakitasa. Gyakori probléma a sajat holmik elhagyasa, masok félbeszakitasa, mérlegelés
nélkdli, néhol inadekvatnak vagy er6szakosnak tiin beszéd és cselekvés. Nehéz az 6nsza-
balyozas és oniranyitas, a célorientalt cselekvés tervezése, kivitelezése, az érzelmek sza-
balyozasa. Mindezek gyakran alulteljesitést eredményeznek az iskolai haladasban is.

1.3. Magatartasszabalyozasi zavar

Ezen Osszefoglalé név alatt tartjuk szamon az impulzuskontroll zavart, melyre jellemz6 a
személyre és/vagy targyakra, tulajdonra iranyulé agressziv, destruktiv szobeli és viselkedé-
ses kitbrések jelenléte. A diszruptiv (irritalt, vitatkozd, bomlaszté viselkedést, és a
diszszocialis (hormasértd, agressziv, megbotrankoztatd) viselkedészavarokat.

A magatartasszabalyozas zavaraval egyutt jaré problémak sulyosan és tartdsan megnehe-
zitik a tanulasi helyzetekben valo aktiv és produktiv részvételt, ezaltal jelentés tanulasi hat-
rannyal jarnak. Kihatassal vannak a tarsas viselkedésre, interperszonalis kapcsolatokra,
kommunikaciodra, a normakdvetésre és szabalyok betartasara.

A fejlesztés alapelveinek meghatarozasakor és a pedagodgiai tervezé munka soran sziikséges
figyelembe venni, hogy az iskolai oktatas, a pedagdgiai, gyogypedagdgiai ellatas, valamint az
egészseégugyi habilitacio és rehabilitacié a tanulasi- vagy figyelem-, és magatartasszabalyozasi za-
var jellegétél, sulyossagatol, a tarsuld zavarok meglététél, a hattérben 1évé sajatos képességminta-
zat fejl6dési lehetdségeitél, mértékétdl, dinamikajatol fiigg. A tanulas-tanitas folyamataban kiemelt
jelentéségli, hogy szamukra a tananyagot képességekhez mért adaptacioval és id8i Utemezéssel
biztositsuk. Igyekezziink megtalalni a szamukra legmegfelelébb tanulasmodszertani elemeket, val-
tozatos tanulasszervezési modokkal éljunk. Kuldndsen elényds az aktiv tanulasi helyzetet és gya-
korlati megvalositast biztositoé projekt munka alkalmazasa. A tarsas beilleszkedés, a szocialis kom-
petenciak fejlédésének tdmogatasa minden diagnosztikus csoportban kiemelt feladat. Az alsébb év-
folyamokon szintén kiemelt feladat minden diagonsztikus kép szempontjabdl az olvasast, irast, sza-
molast megalapozd bazisfunkcidk, ezen belll is a nyelvi képességek fejlesztése. Segitséget jelent
az érthetd és kdvethetd id6i és téri struktura, és az atlathatd és érthetd szabalyok kialakitasa.

A tanulas tamogatasa soran ugyellnk arra, hogy a tanuldk kell6 Snmegismeréshez, 6nértékelés-
hez, és az ezen alapuld énbizalomhoz jussanak. A tanulas iranti motivaciét megteremteni és fenn-
tartani szlikséges a teljes képzési idé folyaman. A feladatok megoldasahoz hosszabb idésavot, meg-
felel6 kereteket biztositunk, a tartalmat az egyéni képességstrukturahoz és teherbirashoz igazitjuk,
melyek altal elkerlljuk a felesleges feszultségndvekedést.

Az olvasaszavaroknal fontos cél az olvasas iranti motivacio kialakitasa és az olvaséva nevelés, va-
lamint a képességstrukturanak megfelel6 kompenzacios stratégiak és tanulasi technikak kialakitasa.
Ezek mellett a nyelvi készségek folyamatos fejlesztésére téreksziink. Az idegen nyelvben a szébe-
liség hangsulyozasa, és az irasbeliséghez kapcsolddo feladatok gondos megvalasztasa szikséges.
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A helyesiras zavara esetén kiemelt és hosszan elhizédé fejlesztési feladat az evidencia alapu he-
lyesiras kialakitasa, a gordilékeny iraskészség elérése. Ezek mellett az dnellenérzés legmegfele-
I6bb stratégiainak kialakitasa, ennek segitése érdekében az infokommunikacios technikak tanitasa
szukséges. Szintén joval hosszabb id6t és kdvetkezetes kis Iépésekben vald gyakorlast igényel a
helyesirasi szabalyok és kivételek alkalmazasanak bevésése.

Diszgrafia esetén kiemelt feladat az iraskészség lassabb Utem(, sok valtozatos gyakorlassal torténé
kialakitasa, az eszkdzhasznalat lassu és kdvetkezetes gyakorlasa. Az 6nallo jegyzetelés képesség-
strukturahoz igazodo legjobb modjanak kialakitasat keressuk.

Szamolaszavar esetén kiemelten fontos a szamolas iranti motivacio, igény felkeltése, fenntartasa, a
matematikai-nyelvi relaciok kialakitasa, gyakorlasa. Minden fogalom kialakitasa elétt a targyakkal
valé manipulalas, a heurisztikus raismerés tamogatasara torekszink. Az egyéni képességekhez ala-
kitott technikak kialakulasat segitjik. A matematikai gondolkodas (divergens és konvergens) és
probléma megoldd gondolkodas fejlesztése is fontos feladat. Csakugy, mint a sorozatalkotas és a
szerialis képességek fejlesztése.

Figyelemhianyos/hiperaktivitas zavar esetén a figyelem- és viselkedésszabalyozas egyensulyanak
megteremtése a legfontosabb feladat. Igyekezziink a figyelem tartdossagat biztositdé kdrnyezeti felté-
telek megteremtésére. Modot adunk a tulzott viselkedéses aktivitas veszélytelen és nem zavaro le-
vezetésére. Segitjuk az dnszervezési képesség, az dnkontroll fejlédését. A szocialis készségek fej-
lesztésével segitjik eld a beilleszkedést. A tanulas id6i és téri strukturajat a figyelmi allapotnak meg-
felel6en alakitjuk.

Magatartasszabalyozasi zavar esetén kiemelt feladat a kozdsségi szabalyokhoz alkalmazkodo,
szervezett viselkedés kialakitasa, a szélséséges megnyilvanulasok leépitése, az dnkontroll, az ér-
zelmi egyensuly megteremtése. Legfontosabb az énszabalyozas fejlédésének tamogatasa, a kihi-
vast jelentd viselkedési helyzetek csokkentése és az adaptiv viselkedés, szabalykdvetés kialakula-
sanak tamogatasa. Fontos még a tarsas készségek (pl. érzelemfelismerés, kommunikacio,
problémamegoldasi és megklzdési képesség) fejlesztése altal a tarsas kapcsolatok létrejottének
elésegitése

2. A beszédfogyatékos tanulé

A térvényi szabalyozas dokumentumaiban szerepldé beszédfogyatékossag sajatos nevelési igény
elnevezés az érintett populacioba tartoz6 gyermekek korének csak egy részét nevezi meg explicit
maodon. A jelenlegi elnevezés a beszédzavart hangsulyozza, mikdzben a szintén e kategoriaba tar-
tozé nyelvi zavarok a tarsadalmi részvétel szempontjabdl altalaban nagyobb hatranyt jelentenek,
ezért zommel ilyen tanulok megjelenését latjuk iskolankban.

A beszédfejlédési zavarral kiizd6 tanuldk kézott talalunk
— hangképzési zavart mutato
— rezonancia zavart mutato, pl. ajak- és/vagy szajpadhasadékos rendellenességgel kiizdé,
— a beszédfolyamatossag zavarat mutato,
— sulyos vagy halmozott beszédhanghibakat mutato,

— beszédmozgdaszavarokat mutato diakokat egyarant.

Zavaruk jelentkezhet a beszédfolyamat egyik vagy egyszerre tdbb dimenziéjaban is. Az iskolaban
féképp szobeli teljesitményeiket befolyasolja jelentésen beszédfejlédési vagy szerzett beszédbeli
akadalyozottsaguk. Emellett hangz6 beszédik érthetGsége a motoros tervezeés, szervezés vagy a
fonoldgiai észlelés zavara miatt jelentésen nehezitett lehet az olvasastanulas, de féképp a hangos
olvasas soran.
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A nyelvfejlédési zavar esetében a nyelvelsajatitas folyamata mar a koragyermekkorban jelentés id6-
beli és strukturalis eltérést mutat. Ennek kévetkeztében a nyelvi kifejezés atipikus volta mindig, mig
a nyelvi észlelés, értés zavara csak az esetek egy részében jellemzd. Az eltérd fejlédés tartdésan
megmarad és a nyelvi hierarchia barmely szintjén megjelenhet: a fonoldgiai-fonetikai fejl6dés, a sz6-
kincs, a grammatika és a pragmatika szintjén is. Leginkabb jellemzd a receptiv/expressziv szokincs
alacsony volta, eltér6 szerkezete, a kontextusnak nem megfelel6 széel6hivas, a mondatalkotas ala-
csony szintie, a mondatok komplexitasanak elmaradasa az életkorban elvarttdl, valamint a
diszgrammatikus (nyelvtanilag nem helyes) beszéd még az alsé tagozat végén is. Mindezeket a
jelentés-feldolgozasban és a nyelvhasznalatban mutatkozé nehézségek kisérik. Pl. nehezen fejezik
ki és értik meg a szbvegek rejtett, atvitt tartalmait, pl. nagy nehézséget okoz a képes beszéd, a
metaforak vagy a k6zmondasok megértése. A nyelvi zavar a beszélt és az irott nyelvben egyarant
megmutatkozik, az 6vodaskori nyelvfejlédési zavarra minden esetben verbalis tanulasi zavar és irott
nyelvi zavar épul. A nyelvfejlédési zavar jelentés és életre sz6l6 kommunikacios hatranyt jelent akkor
is, ha az egyén intelligenciaja atlag feletti, hiszen nehezen tudja gondolatait kifejezni, megértetni
tarsaival. Mintegy nem tudja nyelvileg, beszédre valtani gondolatait. F6ként ebbdl adédik a nyelvfej-
I6dési zavarral kiizddk visszahuzodasa, szocialis kapcsolatainak beszlikulése, sulyosabb esetben,
alacsony 6nértékeléssel parosulva akar beilleszkedési vagy pszichés fejlédési zavar is kialakulhat.

A fejlesztés alapelveinek meghatarozasakor és a pedagoégiai tervezé munka soran sziikséges
figyelembe venni, hogy a tanulasi folyamatokat és a feladatok teljesitését megneheziti a diak be-
szédzavara. Igyekezziink az ebbéli szorongasat, félelmét a lehet6 legkisebbre csdkkenteni, a sz6-
beli feleleteket irasbeli vagy modalitasban, pl. rajzban kifejezheté megoldasokkal kivaltani. Ugyan-
olyan fontos, hogy védett, elfogadd kérnyezetet teremtsink az osztalyban szamara. llyen lIégkdrben
egyre nagyobb batorsagot merit a szliikséges megszélalasokhoz. A tanulasi teljesitmény eltérése
nyelvfejl6édési zavarok esetén nem csak a magyar nyelv és irodalom tantargyban jelentkezhet, ha-
nem minden olyan targyban, ahol verbalis tanulasi folyamatok dominalnak az ismeretszerzésben
(pl. torténelem, foldrajz, bioldgia). A tarsulé zavarok nélkul jelentkezd nyelvi zavarral kiizd6 didkok
altalaban mas — nem nyelvi — szimbolumrendszerekben jol eligazodnak, ezért pl. matematikai ké-
pességeik vagy képi-vizualis feldolgozasuk altalaban megfeleld, akar kivalo is lehet. Azonban a ma-
tematikai fogalmak megtanulasaban és adekvat hasznalataban szintén hatranyt jelent a nyelvi za-
var.

A tanulas tamogatasa soran szikséges figyelembe venni, hogy a nyelvfejlédési zavarok és a ver-
balis diszpraxia (beszédmozgaszavar) esetében az irott nyelv szokasosnal lassabb Gtem, kis lépé-
sekben torténd, idében is elnyujtott kialakitasara van szikség, annak érdekében, hogy az irott nyelvi
szimbdlumok elsajatitasahoz vezetd kettés elvonatkoztatasi utat (elvonatkoztatni a beszélé szemé-
lyétél és a beszéd vokalis elemeitdl) a beszéd-/nyelvfejlédés zavaraval kiizdd didk is képes legyen
kévetni.

Az életkornak megfeleléen szikséges a tanulé 6nmagardl valé tudasanak, dnismeretének folyama-
tos fejlesztése. Az er8sségek és gyengeségek tudatos felismerésével, az § aktiv kdzremiikddésével
alakitjuk ki a szamara legmegfelelébb megklzdési stratégiakat, a késébbi 6nall6 tanulashoz vezetd
uton. Valtozatos, az egyes tantargyak nyelvi sajatossagaihoz igazodo tanulasi, tananyag-feldolgo-
zasi stratégiak kialakitdsara, folyamatos fejlesztésére van sziikség. A tananyag-feldolgozasban és
a szamonkérésben el6nyben részesitjuk a nem nyelvi megoldasi modokat. Pl. a kulonb6zé mave-
szeti agak segitségével mozgasos, dramatikus, rajzos vagy mas képi feldolgozast, digitalis alkalma-
zasokat hasznalhatunk, ahol a beszéd/nyelvi zavart mutaté tanuld is a tdbbiekhez hasonld, netan
kiemelked6 képességeket mutat.

A nyelvi zavart mutaté tanuldk szamara sziikséges a szébeli és irasbeli instrukciok, feladatok nyelvi
egyszerisitése. Pontos, egyszer(i és konkrét instrukciokra van sziikség. F6ként az alarendel6 6sz-
szetett mondatokat és a kézbevetett tagmondatokat alakitjuk at. Ebben tamaszkodjon az osztalyta-
nitd a logopédus véleményére. Az érai feladatadasban (nem csak az anyanyelv és irodalom, de a
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szamolas vagy mas kozismereti targyak esetében is) meg kell gy6z8dnink réla, hogy a tanulé he-
lyesen értette-e a feladatot. Csak igy biztosithatd, hogy szaktargyi tudasardl, kompetenciairél realis
képet kapjunk, melyet nem fed el a nem kielégit6 olvasasi, szovegértési képesseg.

A fejlesztésben a nyelvi képességek (fonoldgiai tudatossag fejlesztése, székincs aktivizalas és bo-
vités, grammatikai készségek fejlesztése, nyelvhasznalat alakitasa), az irott nyelvi képességek (ol-
vasastechnika, szdvegertési és szbvegalkotasi képesség egyarant) és 5. osztalytdl az adaptalhaté
tanulasi technikak tanitasa (pl. pokhaldabra, idévonal, gondolattérkép készitése) egyenlé hangsulyt
kap. Ugyelni kell az irodalmi miivek feldolgozasaban is az alternativ megoldasok alkalmazasara, pl.
atiratok, hangos konyv és szdveg egydutt torténd kovetésére. A gordulékeny jegyzetelés miatt cél-
szer(i, hogy a nyelvi zavarral vagy diszpraxiaval kiizdd tanuldk online programok, vagy gépiras tanar
kézremiikbddésével 7-8. osztalyban megtanuljak a folyamatos (tizujjas) gépelést.

3. Autizmus spektrumzavart mutaté tanulé

Az autizmus spektrumzavarok lényege a tarsas viselkedés, a kommunikacios és a rugalmas visel-
kedésszervezés mindsegi karosodasa, amely jellegzetes viselkedési tinetekben nyilvanul meg. Az
autizmus spektrumzavarral kiizdd tanuldra legjellemzdbb a kdlcsondsséget igénylé tarsas viselke-
dési készségek terlletén tapasztalhaté gondolkodasi képesseg sajatos hianyossaga, a beszéd
szintjéhez képest karosodott kélcsonds kommunikacid, a rugalmas viselkedésszervezés és kivitele-
zés képességének mindségi sérilése és az egyenetlen képességprofil. Autizmus spektrumzavar
minden értelmi szinten eléfordul, ami azt jelenti, hogy jelen lehet atlagos vagy atlag feletti intelligen-
cia mellett épp ugy, mint intellektualis képességzavarral (értelmi fogyatékossaggal) egyutt jarva. A
fejlédési zavar atlagos, vagy atlag feletti intelligencia esetében is jelentésen befolyasolja, athatja a
gyermeki fejlédést, megvaltoztatja a megismereés folyamatat és a tarsas viselkedés fejlédését, ezért
sérulés-specifikus fejlesztésre minden érintett tanuldnak szuksége van. Autizmusban a beszédfejl6-
dés gyakran megkésik, sulyos esetekben nem alakul ki beszélt nyelv. A kézponti probléma azonban
nem a nyelv hianya, vagy megkésett fejlédése, hanem a funkcionalis, kdlcsénés kommunikacié sé-
rulése. Az alapvetd problémak kdzé tartozhat a nyelvhasznalat szinvonalatdl fuggetlenil, hogy hia-
nyozhat a kommunikacio és a beszéd azon céljanak és erejének megértése, hogy masok érzéseit,
gondolatait, tetteit kommunikacié utjan befolyasolni lehet.

Az autizmus spektrumzavarok gyakran tarsulnak egyéb problémakkal, amelyek a fejlesztési szuk-
ségleteket jelentésen befolyasolhatjak, példaul intellektudlis képességzavar (értelmi fogyatékos-
sag), beszéd-, érzékszervi, mozgas- vagy egyeéb fogyatékossag, aktivitasi- és impulzuskontroll za-
varok, epilepszia, alvasi és étkezési nehézségek, zavarok, szorongas vagy depresszio, olyan visel-
kedésproblémak mint agresszié, 6nbantalmazas, sulyos passzivitas.

A sérllésspecifikus fejlesztés modszertanat illetéen a tanulé autizmusa az elsédlegesen meghata-
rozé tényezd, mindig az egyéni szikségletek szerint kell a jarulékos zavar specialis szempontjait és
az autizmus-specifikus pedagdgiai médszereket dsszehangolni.

A fejlesztés alapelveinek meghatarozasakor és a pedagégiai tervezémunka soran sziikséges
figyelembe venni, hogy az autizmus spektrumzavarral kizd6 tanuldknak kulonb6z6 sulyossagu
nehézségei vannak a masik személy szandékanak, érzéseinek, gondolatainak, szempontjainak
megeértésében, vagy az 6nmagara vonatkoztatasban. Nehézséget jelent és direkt tanitast igényel a
szocialis megerdsités, szocialis kapcsolatok értékének felismerése, az ezzel kapcsolatos 6rom meg-
élésének, illetve a bels6 motivaltsagnak a tudatositasa is. Tobbnyire latszolag nagyon kevés vagy
szokatlan dolog okoz szamukra 6romot. Autizmus spektrumzavar esetén jellemzé a beszéd korlato-
zott megértése, még latszolag j6 beszédprodukcié mellett is, amelyet nehezitenek a beszéd érzelmi,
tarsas viselkedési sajatossagai, mint pl. a hanghordozas, illetve jellemzd még a beszéd vagy mas
kommunikacios eszkdz spontan, funkcionalis, rugalmas alkalmazasanak sérllése. A szébeli kéré-
sek, kdzlések félreértése gyakori, kiildndsen a tébbértelmd, elvont kifejezések, tébbrészes utasita-
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sok esetén. Emellett gyakran egyenetlen a tanul6 képességprofilja, a szigetszeri ismeretek, képes-
ségek és az dnellatas vagy a mechanikus és a személyes memoéria kozott szakadékszerl kildénbség
lehet. A valtozasokkal, ujdonsaggal kapcsolatos ellenallas, szorongas gyakori. Az érzékszervi inger-
feldolgozas zavarai is el6fordulnak, tulérzékenységre és/vagy fokozott ingerkeresésre utalo viselke-
dések (hallas, latas, fajdalom stb.) formajaban. Az utanzasi képesség kialakitasa is direkt tanitast
igényelhet. Nehézséget jelenthet az ok-okozati 6sszefuggések felismerése, a Iényegkiemelés, prob-
Iémamegoldd gondolkodas, az altalanositas, a tanultak uj helyzetben valé alkalmazasa.

A tanulas tamogatasa soran épithetiink arra, hogy a vizualis informaci6 altalaban jol értelmezhetd
az autizmus spektrumzavarral kiizdé tanulé szamara. Ellenallasukat, szorongasukat mérsékelheti a
kiszamithaté ritmus, a mar tanult rutinokhoz, megismert szabalyokhoz valé j6 alkalmazkodasi ké-
pesség. JO mechanikus memoariajuk, egyes, nem szocialis tartalmu tantargyi terileteken — pl. szé
szerinti tanulas, nem széveges szamtan, féldrajz, zene — viszonylag jok a képességeik. Megfelel§ —
kiegyensulyozott, harmonikus, tulzottan er8s ingerekkel nem elaraszté — kérnyezetben, érdeklédé-
stuiknek megfelel6 témaknal kiemelked® koncentraciéval, kitartassal képesek dolgozni.

Az autizmus spektrum zavarral klizdd tanulok fejlesztésének legaltalanosabb tavlati célja az egyéni
képesseégek, fejlettség szintjén elérhetd legjobb felnbttkori életmindség, szocialis adaptacié és 6nal-
I6s4g feltételeinek megteremtése: ennek alapja a szocialis, a kommunikacids, a gondolkodasi kész-
ségek és a viselkedésszervezés specialis modszerekkel térténd kompenzalasa és a meglévd kész-
ségek fejlesztése. A hianyzd szocialis készségek kompenzalasa kilonds jelentéségli a tanulasi,
szocialis és munkahelyzetekbe valod beilleszkedés és viselkedés elsajatitasahoz. A jellegzetes gon-
dolkodasi nehézségek, rugalmatlansag miatt — a tovabblépés elétt — kilon kiemelt fejlesztési feladat
az elsajatitott ismeretek alkalmazasanak, altalanositasanak tanitasa, az ismeretek folyamatos hasz-
nalata a fenntartas biztositasara, valamint a valtozatos, probléma-megoldasi médszerek tanitasa. A
tanuld sérllés-specifikus tdmogatasa (pl. egyénre szabott motivacids rendszer, vizualis kdrnyezeti
tampontok, szenzoros védelem) a habilitaciés-rehabilitaciés érakon és az iskolai élet minden szin-
terén megvaldsul, hiszen a szocidlis interakciok, a kommunikacio értést és hasznalatot kivand hely-
zetek atszovik az egész iskolai életet. A csaladdal valé egyittmikoédés, a mdédszerek otthoni és
intézményi alkalmazasa kdzti folyamatossag biztositasa, a tanultak altalanositasanak elésegitése
és a csalad tehermentesitése szempontjabdl kilénods figyelmet igényel.

Specialis médszerek az autizmus spektrum zavarral kiizdd tanuldk fejlesztésében

Protetikus kdrnyezet és eszkdztar kialakitasa — strukturalt kdrnyezet biztositasa az idébeli és téri
tajékozodas segitéséhez, vizualis informacidohordozok és augmentativ kommunikaciot segitdé esz-
kbézrendszer kialakitasa. A strukturalt kdrnyezet kialakitasa bejésolhatébba, kiszamithatébba, érthe-
tébbé és ezzel érzelmileg biztonsagosabba teszi a kornyezd vilagot. A struktura és a vizualis kor-
nyezeti tampontok (pl. napirendek, vizualis id6jelzdk, folyamatokat megjelenitd vizualis algoritmu-
sok) segitik az autizmussal éI6 tanulok 6nallosagat, csokkenti kiszolgaltatottsagukat, a valtozasokkal
szembeni ellendllast és szorongast.

A szocialis fogyatékossaggal 6sszefliggé tanitasi nehézség miatt keresni kell az informacié atada-
sara a tanuldé megeértési szintjének megfeleld és szocialis vonatkozasoktdl leginkabb fuggetlen méd-
szereket és eszkdzoket is, ugyanakkor a tanitasi helyzetek szocialis vonatkozésainak elfogadasa,
illetve megértése fontos tanitasi cél, példaul a csoportos, illetve frontalis tanitasi helyzetben vald
tanulas. A fejlesztésben, tanitasban és a viselkedésproblémak kezelésében szikséges lehet a kog-
nitiv-viselkedésterapia modszereinek alkalmazasa.

Az autizmus spektrum zavarral kiizdé tanulok és a kerettanterv

A jo értelmi és nyelvi képességekkel rendelkez6 tanuldk esetében az egyes tantargyakban megha-
tarozott tartalmak jelentds részét a Waldorf- kerettantervben meghatarozott életkorban és mérték-
ben képesek elsajatitani a specialis tanulassegité eszk6zok alkalmazasaval. Ezekben az esetekben
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egyéni fejlesztési terv alapjan a szocialis-kommunikacios és specialis kognitiv készségek parhuza-
mos fejlesztése sziikséges. Intellektualis érintettség esetén a Waldorf-kerettantervben rogzitett tar-
talmakat és kévetelményeket médositani szilkséges az intellektualis képességzavar sulyossaganak
és a tanulé egyéni szikségleteinek és képességeinek megfeleléen, ahogyan ezt az intellektualis
képességzavarra vonatkozé tantervi modulban részletesen targyaljuk.

4. A mozgasszervi fogyatékos tanulé

A mozgasszervi fogyatékossag (tovabbiakban mozgaskorlatozottsag) pedagdogiai szempontu meg-
hatarozasai nem a sérilés medikalis, hanem inkabb funkcionalis kévetkezményeire fékuszalnak.
Osszefliggésbe allithatok a tarsadalmi részvétel korlatozottsaganak megsziintetésére iranyul6 fo-
lyamatokkal; a cél a hatranykompenzalas, a funkcidképesség kialakitasa, a tevekenység akadalyo-
zottsaganak csokkentése, megszuntetése és a funkcionalis felmérést kovetéen az egyéni sérulés
és akadalyozottsdg mértéke szerinti tamogatas. Mozgaskorlatozottsag esetén a
mozgasszervrendszer veleszlletett vagy szerzett karosodasa a szervezet funkcionalis képességeit,
a tanuld aktivitdsat maradanddan akadalyozza; a tanuld részére hatranyos helyzetet, korlatozott
életvitelt okozhat. Gyégypedagdgiai értelemben azokat a személyeket tartjuk mozgaskorlatozottak-
nak, akiknél a mozgasszervrendszer (tarté-: csont-, iziletrendszer és/vagy mozgatoé-: izom-, ideg-
rendszer) velesziiletett vagy szerzett karosodasa és/vagy funkciézavara kévetkeztében olyan jelen-
tés és maradandd mozgasos akadalyozottsag all fenn, amelynek kdvetkeztében megvaltozik a moz-
gasos tapasztalatszerzeés, és a szocializacio csak nehezitett korilmények kozott lehetséges. A moz-
gaskorlatozott tanuldk osztalyozasara még nem jott Iétre egységes és teljes rendszer. A mozgas-
szervi karosodas orvosi szempontu rendszerezése, a keletkezés ideje, a kéreredet, a klinikai képet
meghatarozo 6 tlinet jellege és sulyossaga szerinti differencialas egyféle rendszerezési lehetéség.
A pedagdgiai és gydgypedagogiai szempontu csoportositas a fentieken tul figyelembe veszi az élet-
kort, az életkornak megfelelé tevékenykedés—cselekvéképesség csokkenésének mértékét, a meg-
lévé motoros és kognitiv képességek szintjét, tovabba a kommunikaciét. Ennek megfeleléen a
gyogypedagogiai teenddk iranyultsaga alapjan 6t, viszonylag homogén kategéria kildnithets el
(ezek tovabbi alkategodridkra oszthatdak):

(i) Végtagredukcios fejlédési rendellenességek vagy szerzett végtaghianyok: (minden vele-
sziletett vagy szerzett, teljes végtagra vagy végtagrészre vonatkozo hiany vagy tébblet);

(i) Petyhudt bénulast okoz6 kérformak, melyek lehetnek progrediald korképek, kilonbdzd
(izom, gerincvel®) eredetl izombetegségek, és nem progredialé kérképek, pl. kilénb6z8
etiolégidju gerincveld sérulések vagy periférias idegbénulasok utani allapot;

(i) Korai agykarosodas kovetkeztében kialakult mozgas-rendellenességek, pl. a cerebralis
parézis (CP) kulonbdzd megnyilvanulasi formai:

(iv) Spasztikus (fokozott izomtonus féloldali, als6 vagy felsé végtagi, négy oldali izomténus tu-
netekkel),

(v) Diszkinetikus (akaratlan tulmozgasokat mutato tunetekkel, ilyenek az atetdzis (a torzs és a
végtagok koordinaciés zavara) vagy disztonia (folyamatosan valtozé izomténus);

(vi) Kisagyi tinetcsoport az ataxia (koordinaciés és egyensulyzavar);
(vii) Kevert formak is el6fordulhatnak;

(viil) Ortopédiai és egyéb korformak: pl. velesziletett izluleti merevség, mely az izmok gyenge-
ségével jar, vagy a csontok rendellenes térékenységével jard betegség;

(ix) Sulyos-halmozott sérilés: jelen felosztasban a vezet6 tlinet a mozgaskorlatozottsag, mely
mellé egyéb/mas fogyatékossag (latas-, hallassérllés, beszédfogyatékossag vagy intellek-
tualis képességzavar stb.) tarsulhat.
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A fejlesztés alapelveinek meghatarozasakor és a pedagogiai tervezé munka soran sziikséges
figyelembe venni, hogy a megismerés az aktiv, oninditott mozgastevékenységen és a vele szoro-
san egyuttmikddd észlelésen alapul, és ez a felfedez6 tevékenység a gondolkodasi strukturak ki-
alakulasanak el6feltétele. Ezért a mozgaskorlatozott diakoknal atalakul a kulvilagbol valo
informacidfelvetel modja. A mozgas dsszetevéinek (térbeliség, idébeliség, dinamika, koordinacio,
impulzus) egyedi vagy halmozott sérulése esetén akadalyozott lesz a cselekvéses ismeretszerzés.
Mindez megzavarhatja a mozgaskorlatozott tanuld kérnyezetre valé rahatasat, illetve nehezitheti a
kulvilagban lévé ok-okozati 6sszefiiggések megértését. Megvaltozhatnak a kdrnyezethez valo alkal-
mazkodas és aktiv rahatas lehetéségei és formai. Nehezitett a kornyezet allanddan valtozo feltét-
eleihez valo alkalmazkodas. Az érzékelés és az észlelés biztositja a valdésag kézvetlen megismeré-
sét. A beszilkult mozgasképesség megakadalyozhatja a differencialt észlelési teljesitmények felépi-
tését, szerkezetét. A mozgaskorlatozott kisgyermekeknek a kulonb6z6 érzékleti modalitasok integ-
cepcio teljes spektruma. A korai agykarosodas utani mozgas-rendellenességek esetén szamolha-
tunk a propriocepcio (bels6 érzékelés) zavaraval, melynek kovetkeztében akadalyozott a sajat tes-
ten vald tajékozddas, késbbb a tér észlelése, a téri tajékozodas. A testrészek és a testhelyzet hibat-
lan észlelése és fogalmi ismerete nélkll akadalyoztatott a cselekvéstervezés és -iranyitas. Hianya
masodlagos feldolgozasi problémakhoz vezethet. Az akadalyozott helyvaltoztatas és korlatozott
kézhasznalat miatt a taktilis érzékelés zavart lehet, emiatt a mozgaskorlatozott kisgyermek jéval
kevesebb tapasztalatot szerez. Nehezitetté valhat minden olyan tevékenység, amihez a targyak tu-
lajdonsagait vesszik alapul (6sszehasonlitas, valogatas, relaciok, sorba rendezés, mérés stb.).

A fej térben elfoglalt stabil helyzete alapfeltétele az egyes érzékszervek megfeleld ingerbefogadd
képességének, az ingerek téri helyzet szerinti érzékelésének, a vizualis vagy auditiv ingerekre valo
figyelemdsszpontositasnak. Ha a fej nem tudja elfoglalni a térben biztos, ugyanakkor plasztikus hely-
zetét, akkor az egyes érzékleti modalitdsokbol szarmazoé ingerekre valé 0sszpontositas, és ezek
feldolgozasa, térben, idében val6 rendezése is zavartta valik. Féként cerebralis parézissel diagnosz-
tizalt tanuldk esetében a fejkontroll hianya, a kéros egyuttmozgasok (szinergizmusok), a koros ref-
lextevékenység, vagy szemtekerezgés, kancsalsag miatt konkrét latasi és hallasi fogyatékossag nél-
kil is befolyasolhatjak a fixalast, az alakallanddsagot, az alak-hattér észlelést, a differencialast, a
szerialitast. Mindezek pedig nehezitik a vizuo-motoros és az akusztiko-motoros teljesitményt, sulyos
esetekben beszédészlelési, beszédmegértési, avagy beszédszervezési, -kivitelezési problémakat
eredményezhetnek. A mnesztikus funkciok terén nehézség lehet a tartés figyelem kialakitasa, fenn-
tartasa, a munkameméria hatékony mikdodése, illetve a hosszutavi memdariaba valé bevésés. Ezek
Osszességeében és kulon-kuldn is kildnb6zé mértékben befolyasoljak a verbalis és nonverbalis kom-
munikaciét és az iras és az olvasas elsajatitas folyamatat.

Emellett egészségugyi, emociondlis és szocialis nehézségekkel is taldlkozhatunk. Jellemzé lehet a
fizikai és a szellemi teljesit6képesség faradékonysaga, a diszkomfortérzés megélése, a motivacio
ingadozasa, esetleg viselkedészavarok, onértékelési zavarok jelenhetnek meg. Eltéré lehet a tanu-
I6k egészségi allapota, el6fordulnak belgydgyaszati problémak, szikséges lehet a napi gydgysze-
relés, valamint egyes diagndzisok esetében a légzés nehezitettségével is szamolnunk kell, illetve
megvaltozhat az egészséglgyi és mozgasallapot a mitéteket kdvetben is. A nevelési feladatok ko-
z6tt minden életkorban kiemelt szerepe van az dnallésagra nevelésnek. A pedagdgiai feladatok
meghatarozasakor figyelembe kell venni, hogy a mozgasszervi karosodasok megjelenési formaja
széles spektrumu; a legenyhébb mozgasbeli eltérésektél a sulyos mozgasallapotig és a teljes ki-
szolgaltatottsagig terjed. Ezért a sérulés és akadalyozottsag mértékének megfelel6 tdmogatas, pe-
dagdgiai fejlesztd folyamat soran a tanulasi teruletek tartalmi és id6beli eltéréseinek megfogalmaza-
sakor nagyfoku differencialas, adaptélas és alkalmazkodas szikséges, igazodva az adott tanuld
tamogatasi szukségleteinek mértékéhez.

A tanulas tamogatasa soran alapelv, hogy a mozgaskorlatozott tanulok sérilésspecifikus pedagogiai
fejleszt6 folyamata komplex, magaban foglalja a nevelést, oktatast, mozgasfejlesztést, a kommuni-
kacio fejlesztését, az eszkd6zds megsegitést, az egészséguigyi szlikségletek ellatasat és a gondozasi
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feladatokat, valamint a személyiségfejlesztés egylttes, egymast er6sitd és kiegészité alkalmazasait.
Biztositani kell szamara is — ahogyan a Waldorf-pedagogia alapelveiben is tlikroz6dik — az aktiv
tanulas lehetdségeit, mely minden esetben heurisztikus szemlélet, tehat problémacentrikus és mo-
tivalé szamara. Az ilyen tanulasi folyamat jelentésen hozzajarulhat ahhoz, hogy a mozgaskorlatozott
diak dnalldan is képes legyen felismerni az dsszeflggéseket és a kdlcsdnhatasokat, ezaltal fejlédik
problémamegoldé gondolkodasa, és alkalmazasképes tudast szerezhet. Az ilyen tanulasi folyamat-
hoz j¢l illeszkedik kooperativ tanulas, projektmunka. A humanista értékrend prioritasanak elve alap-
jan fontos a tanulék megtanitdsa 6nmaguk és tarsaik elfogadasara, megismerésére, megértésére.

— Az dnallésagra nevelés elvét mindig szem elétt tartva, az iskolaban — a mozgaskorlatozott ta-
nuldk életkoranak és mozgasallapotanak megfelel6en — biztositani kell pszichés, egészségugyi
és fizikai szempontbdl a biztonsagot és allanddsagot, olyan szeretetteljes és motivalo légkor
kialakitasaval, amely magaban foglalja az akadalymentes, biztonsagos, egészséglgyi szem-
pontbdl is megfeleld fizikai kdrnyezetet. A személyre szabott segédeszkdzdket és segité tech-
nologidkat, az oktatashoz szikséges specialis eszkbzoket (pl. megfelelé méretl donthetd asz-
tallap, allithaté magassagu biztonsagos szé€k, irast-olvasast, kommunikaciot tdamogaté eszko-
z06k, adaptalt matematikai eszkdzok stb.) valamint az 6nalld életvitelhez, mindennapos tevé-
kenységekhez szikséges segitd technoldgidkat alkalmazni szikséges a tanulasi-tanitasi folya-
mat soran, valamint azok hasznalatat a mozgaskorlatozott diaknak megtanitani. Sziikség sze-
rint, indokolt esetben — amennyiben a mozgasos akadalyozottsag a tevékeny és eredményes
részvételt sulyosan akadalyozza — személyi segit6 jelenlétét is biztositani kell.

Az egyéni sérlilés és akadalyozottsag mértéke szerinti pedagodgiai fejleszté folyamat olyan felkészu-
lést, sajatos mddszertani tudast kivan a pedagdgusoktol, a gydgypedagdgustdl és a pedagogiai
munkat segité személyektél, amely biztosithatja a komplex, minden sérilt funkciét korrigalo-kom-
penzald hatasokat, és lehetévé teszi a tanulok eredményes fejlédését. Mindez az egyittnevelésben
részt vevd szerepldk hatékony egyuttmikodésével valdésulhat meg. Kiemelt szerepe van az inkluziét
megvalésito iskolaban tanité pedagdgusok és a szomatopedagogus kézdsen tervezett tanulasi-ta-
nitasi programjanak, a kézos tanitasnak, valamint az e tevékenységet kdvetd kdzdos értékelésnek.

5. A latasi fogyatékos tanulé

A latassérilés olyan allapot, mely a latdszerv (a szem, a latdideg és/vagy a latasért felelés agy-
kérgi/kéreg alatti terlletek) sértlése kdvetkeztében alakul ki. Kihat a tanulé megismer6 tevékenysé-
gére, alkalmazkodoképességére, személyiségének alakulasara. Gyogypedagdgiai szempontbdl
azok a tanuldk latassértltek, akiknek latasteljesitménye az ép latashoz (vizus: 1) viszonyitva két
szemmel és korrigaltan (szemiveggel) vizus: 0 — 0,3 kdzotti és/vagy akinek centralis latotere legfel-
jebb 20°. Megkulonbdztetink kdzeli (vizus < 0,02) és tavoli latassérulést. Utobbit négy sulyossagi
fokban: enyhe, mérsékelt, sulyos és vaksag. A nevelési-tanitasi folyamat szempontjabdl harom su-
lyossagi fokot kulonitlnk el: (i) vakok azok a tanuldk, akiknek latoképessége teljesen hianyzik (vizus:
0); (ii) aliglatoék azok a tanuldk, akik minimalis latassal rendelkeznek (vizus: fényérzés — 0,1); (iii)
gyengeénlatok azok a tanuldk, akiknek az életvitelét nagymértékben korlatozza a csokkent latastel-
jesitmény (vizus: 0,1 — 0,3).

A vak didkok és a latasukat praktikusan kismértékben hasznalé aliglato tanuldk elsésorban a tapinto-
hallé életmdd csatornain veszik fel a kilvilag ingereit. A latasukat praktikusan jél hasznalé aliglaté
diakok és a gyengénlato tanuldk a laté-halld (tapintd) csatornakat hasznaljak tulnyomo tébbségben
az ismeretszerzésre. igy az alkalmazando irdnyelvek elkilonlinek a két csoport esetében. A latas-
sérllés egyéni megélése sok kiuldnbozé tényezbtdl fligg. Ide tartozik tobbek kdzott a prevencid és a
beavatkozo kezelések hozzaférhetésége, a latasi rehabilitacio (ideértve a szemuvegeket, fehér bo-
tokat is) elérhetGsége, és a megélt akadalyozottsag a kdzlekedés, tajékozodas, mindennapi élet,
ugyintézés, informaciokhoz valé hozzaférés terén. A nevelési és tanulasi-tanitasi folyamat szem-
pontjabdl elsédlegesen a latasélesség és a latasi funkciok ismeretére tamaszkodhat a pedagogus,
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de tajékozddnia kell: (i) a latassérllés koérokardl, kialakulasanak idépontjardl; (ii) a szemészeti alla-
pot progndzisjavuld vagy romlé tendenciajardl; (iii) a pedagodgiai latasvizsgalat eredményeérél; (iv) a
gyermek intellektualis képességeirél; (v) a latassérilés személyiségre gyakorolt hatasairdl.

Egyéb fogyatékossag is tarsulhat a latassériléshez, pl. mozgas-, hallas-, intellektualis képességza-
var vagy autizmus spektrumzavar, esetleg ezek kiilonb6zé halmozédasa. A nevelés-oktatas szer-
vezeti keretének, modszereinek és eszkdzeinek megvalasztasat minden esetben a tanulé allapota-
bdl fakado egyéni szikségletek hatarozzak meg.

A fejlesztés alapelveinek meghatarozasakor és a pedagogiai tervezé munka soran sziikséges
figyelembe venni, hogy a latas hianya vagy csokkent volta miatt az ismeretszerzést a kllvilag iranti
laté beallitodas helyett mas — haptikus (b6ér- és mozgasérzékelés egylttese) és hallasi — beallitodas
is jellemzi. Fontos minden érzékszervi modalitas feldolgozé folyamatainak— hallas, tapintas, szaglas,
izérzékelés — fejlesztése, valamint a meglévd latas hasznalatanak tudatositasa és tanitasa.

A latas hianya, az aliglatas és a gyengénlatas a tanulas mellett nehezitheti a mindennapi élettevé-
kenységeket (a tajékozodas, a kdzlekedés, az Onkiszolgalas stb.) is. A latassértlés jellegéhez kell
szabni a protetikus kdrnyezetet, hangsulyosabban egyénre kell szabni a tanulasi utakat, nagy sze-
repe van annak, mennyire rugalmasan kezeli a pedagdgus a tanuldk sokféleségét, hogyan ad min-
tat, segiti a latassérult tanuld tarsas kapcsolatainak kiépulését, megtartasat, a metakognicié altal az
Onmaga megismeréseét. A kdzéptagozattdl kezdve a protetikus koérnyezet fontos részét jelentik a
megfelel6en akadalymentesitett IKT-eszkdzok. Ezek készségszintli hasznalatanak elsajatitasa az
esélyegyenléség megvaldsulasanak fontos feltétele.

A latasseérilt tanuldk iskolai fejlesztésének pedagdgiai szakaszai megegyeznek a Nemzeti alaptan-
tervben (a tovabbiakban: Nat) alkalmazott szakaszolassal. A képzési szakaszok tervezésekor — az
ép tanulékhoz hasonléan — a latassérult tanuldk nevelési-tanitasi folyamatanak megtervezésében is
figyelembe kell venni a Waldorf-pedagdgia alappillérét jelentd életkori sajatossagokat, életkori jel-
lemzdbket. Az életkoron bellli eltérd jellemz6k miatt a személyiségfejlesztés specialis feladatai latas-
sérlltek esetén az alsé tagozaton:

(i) az 6nallésag iranti igény fejlesztése, els6sorban az dnkiszolgalas, a mozgas és tajéko-
zo6das terén;

(i) az érdekldédés felkeltése a kornyezet, a lathatd, hallhatd, tapinthaté vilag megismerése
irant a specialis segédeszk6zok hasznalataval;

(i) az érzékszervek hasznalatanak tudatositasa;
(iv) az dnbizalom, a pozitiv énkép alapozasa, a latassérilés megértése és elfogadasa;

(v) kapcsolatépités az ép latasuakkal, felkészités az inkluziv k6z6sségbe valo beilleszke-
désre;

(vi) az egészségvédod viselkedés szokasainak kialakitasa, a higiénés tevékenységek elsa-
jatitasa, a szem védelme.

Specialis feladatok a kézép és felsd tagozaton:
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(i) az dnallésag tovabbi fejlesztése a tanulasi és a mindennapi élet tevékenységeiben;

(i) a latasteljesitménnyel rendelkezd tanuldk esetében a latas kihasznalasat maximalisan
seqit6 specialis optikai segédeszkdzok hasznalata iranti igény kialakitasa;

(i) az érdekldédés iranyitasa a latoképesség szempontjabdl realis palyavalasztasi teriletek
felé;

(iv) az dnfejlesztés igenyének kialakitasa kiléndsen az ismeretszerzés terén és az egyéni
tehetség kibontakoztatasaban;

(v) az onbizalom és az onkritika egyensulyanak megteremtése, realis énkép kialakitasa;

(vi) az egészségvedd magatartas szokasainak tovabbfejlesztése, az egészséges életmod
iranti igény kialakitasa; kiemelten fontos a rendszeres fizikai aktivitas biztositasa;

(vii) az egyeéni igényeknek megfelel§ kdzvetlen kornyezet tudatos at-, illetve kialakitasanak
ismerete.

A Waldorf-iskolaban térténé egytttnevelés minden esetben egyedi dontésen alapul, ahol az iskolai
pedagogiai konferencia és a csalad k6zdsen allapodnak meg a gyermek felvételében. Az iskolai
integracid esetenként elékészitést igényel. Az egylttnevelés-soran kiléndsen szem ell6tt kell tar-
tani, hogy a latassérilt tanuld vegyen részt olyan egyéni fejlesztésekben, amelyekre allapotabdl fa-
kaddan sziksége van. Ezen minden olyan egyéni felzarkoztatd, tehetséggondozo, rehabilitacios és
habilitacios célu kilén foglalkozast értiink, ami az intézmény rehabilitacids keretébél — az osztalyta-
nitd/osztalykisérd, a szaktanarok, a délutanos neveld, a szll6 észrevételei és javaslatai alapjan — a
tanuld érarendjébe illeszthetd. Ennek megvaldsitasahoz a szakértdi javaslat nyujt tampontot, illetve
igénybe vehetbk a latassérult tanuldk specialis iskolaiban Iétrejott egységes gyogypedagdgiai mod-
szertani intézmények altal biztositott szolgaltatasok. Az ilyen segitd szolgaltatasok integraciét tamo-
gaté tevékenysége kiterjed a latassértlt tanuldkra, csaladjukra és pedagoégusaikra, az 8ket befogadd
k6zdsségekre, esetenként a latassérilt tanuldkkal kapcsolatba kerlildé egészséglgyi, hivatali dolgo-
zbkra is. A latassérult tanuldk optimalis fejlédése érdekében sziikséges specialis feltételeket és fel-
adatokat (tantervi kiegészitések, eszkdz, segédeszkdz, segédletek, differencialas, az értékelés, mi-
nésités, a kdvetelmény egyénre szabott formai stb.) megjeldini. Kiléndsen jelentds az osztalytanitd
€s a gyogypedagodgus szerepe az osztalyban tanité pedagodgusok tajékoztatasaban a tanul6 sajatos
nevelési igényeirdl.

A tanulas tamogatasa soran a megfeleld tanulasi kdrnyezet fizikai feltételeinek biztositasa alap-
vet6 fontossagu. A terem megfelelé pontjan helyezzik el az egyszerlien megkdzelithetd tanulépa-
dot, ahonnan a legjobban hallja a tanari magyarazatot. A tanuld latasi funkcidinak megfelelé megvi-
lagitast, és specialis taneszkdzdket szikséges alkalmazni (rajzolofolia, specialis korzd, vonalzo
stb.). Az adaptalt taneszkdzdk, a megfeleld képernybolvasé programmal rendelkezd IT-eszkdzok
egyuttesen biztositjak a tanulé megfeleld tanulasi lehetéségeit. Szem el6tt kell tartani, hogy a tablara
irt, a képernyén megjelend vizualis informacidk nem jutnak el automatikusan a tanuléhoz, tehat va-
lakinek — a tanarnak, diaktarsnak — érthetéen, kdvetheté tempdban diktalni kell az ott lathatdkat. A
latasfogyatékos gyermek orai jegyzetelése torténhet Braille-formaban, specialis mechanikus irégép
hasznalataval. A tanar engedélyével — és a személyiségjogi szabalyok megtartasaval — féként a
nagyobbak szivesen hasznalnak diktafont, amibdl otthon készitenek irasos jegyzeteket. Sokat lendit
a tanulasi hatékonysagon, ha a tanar magyarazata kézben gondol erre, és esetenként figyelmezteti
a tanulot, hogy mikor kdvetkezik fontos informacié. A hangrogzités alkalmas arra is, hogy a hazi
feladatot valaki lediktalja, vagy az idegennyelv-6ra végén az Uj szavakat leirasi mod szerint ra-
mondja. A szamitdgépet napi rutinnal hasznald gyerekek egyre tébben jegyzetelnek, dolgoznak éran
is az osztalyban elhelyezett képernydolvaso programmal ellatott szamitdgéppel vagy sajat laptoppal,
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igy a tanar a képerny6n folyamatosan nyomon kdvetheti, ellenérizheti a feladatok megoldasat. Fon-
tos, hogy nem minden program akadalymentes a latassérlilés szempontjabdl. Torekedjen arra az
iskola, hogy a specialis szukségleteket is kielégitd szoftverek hasznalatat preferalja.

Tapintasnal csak a két tenyér alatt elférd részletekbdél adodik dssze a valos képzet, igy az analizis-
szintézis technikaira nagyobb hangsulyt kell fektetni, de a monumentalitas megértése (pl. éplletek,
hegységek stb.) még igy is tul elvont lehet a tanuldk szamara. A tanulasi-tanitasi folyamat soran
megfeleld mennyiségi id6t kell biztositani arra, hogy a latassérilt tanuld minden fontos részletet
pontosan észlelni tudjon. J6, ha az érzékeltetés minél tdbb érzékszervi csatornan keresztil torténik.
llyenkor kérdésekkel folyamatosan ellendrizni kell a valésan megszerzett ismereteket, a felmeruld
hianyossagokat poétolni, illetve javitani kell. A latassértilt tanuldk verbalitasa altalaban kiemelkedd,
azonban figyelnunk kell arra, hogy a széles verbalis kifejezés mogoétt valddi tartalmak alljanak. Leg-
hatékonyabb, ha a valds életszituacioban valo érzékeltetésre térekszink.

A vak, aliglaté tanuldk késébbi tarsadalmi integracioja mar az iskolaban elkezdédik, igy fontos, hogy
a latasseriltséglk miatt ne maradjanak ki intézményi és osztalyszinten szervezett programokbdl,
projektekbél, tovabba, hogy részt vegyenek az 6ket érinté dontési folyamatokban. Teljesitményét a
pedagogusnak a Waldorf-iskolaban szokasos szdveges értékeléssel (ha sziikséges Braille-iras for-
majaban is), redlis, egyben tamogato visszajelzést adva kell méltanyolnia ugy, hogy az erésitse a
tanuld 6nbizalmat is. Az iskola minden dolgozéjanak feleléssége, hogy a latassérult tanuld ne legyen
iskolai zaklatas aldozata, de 6 se valjon terhessé tanulétarsai, pedagdgusai szamara. A vak, aliglaté
tanuld iranti tisztelet és elfogadas sok esetben tanari segitséggel alakul ki.
A latassérilt tanuldnak is tisztelnie kell osztalytarsai egyéni kildonbségekbdl eredd sokféleségét.
Csak a megfeleld iskolai Iégkor, a nyilt kommunikacio képes biztositani, hogy a vak, aliglaté tanuld
képes legyen tanulasi problémajat és személyes nehézsegeit jelezni.

6. A hallasi fogyatékos tanulé

A hallassérilés a hallészerv valamely részének velesziletett vagy szerzett sériilése, illetve fejlédési
rendellenessége, kdvetkezménye az éptdl eltéré hallasteljesitmény. A hallassérilés gyUjtéfogalom.
Hallassérilt személyek a nagyothallok, a siketek és a cochlearis implantatumot (tovabbiakban: Cl)
visel6k. A cochlearis implantatum a belsé fulbe Ultetett hallasjavité eszkdz.

A hallassérult tanulonal — a hallas hianya vagy cstkkenése miatt — a szokasostdl eltérhet a nyelvi
kommunikacié (beszédértés, szovegert olvasas, szokincs, nyelvi szerkezetek értése és haszna-
lata, hangzd beszéd stb.) fejlettsége, ennek kdvetkeztében a megismeré tevékenység és a teljes
személyiség fejlédése is megvaltozhat. A tanuld nyelvi kommunikacidja intenziv fejlesztést igényel,
mert ennek szintje nem feltétlenll korrelal életkoraval, hallasallapotaval. A kilénbdzé sulyossagu
hallasveszteséggel él6 didkok fejlédési sajatossagai, megismerd tevékenysége, tanulasi folyamatai
egymastdl jelentésen eltéréek lehetnek. Ezt tovabb arnyalja a hallassérilés felfedezésének és se-
gédeszkozzel valb ellatasanak idépontja, a tanuld kdrnyezete és szociokulturalis hattere.

A siket tanuldnal sulyos foku hallasveszteség all fenn (a beszédhangok frekvenciatartomanyaban
mért hallasveszteség 90 dB-nél nagyobb). Ennek kévetkezménye a hangzé beszéd spontan kiala-
kulasanak képtelensége, elsajatitasanak sulyos foku nehezitettsége, valamint a nyelvi kommunika-
ci6 altalanos akadalyozottsaga.

A nagyothall6 tanulénal (enyhe nagyothallas esetén a beszédhangok frekvenciatartomanyaban mért
hallasveszteség 3045 dB kdzotti; kdzepes nagyothallas esetén a beszédhangok frekvenciatarto-
manyaban mért hallasveszteség 46—65 dB kdz6tti; sulyos nagyothallasnal a beszédhangok frekven-
ciatartomanyaban mért hallasveszteség 66—90 dB kozbtti) a hallas csdkkenése akadalyozottsagot
jelenthet a hangzé beszéd elsajatitasaban és értésében. Ennek mértéke a sulyos kommunikacios
zavartdl a normal nyelvhasznalat megkdzelitésének szintjéig terjedhet.
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A hallasukat mitéti uton helyreallitott (pl. cochlearis implantalt) hallassérilt tanuléknal — az egyik
vagy mindkét oldalon végzett hallasjavité mitét utan — fizikai értelemben kozel ép beszédhallas
mérhet6. Fejleszthetéséguk, fejlédési Utemik dontdéen flgg intelligenciajuktdl, illetve az esetleges
pszichés fejl6dési zavaruktdl, valamint attdl, hogy a gyermek milyen életkoru volt a mitét elvégzé-
sekor. A nyelvi fejlédés gyorsabb, magasabb szintl elsajatitasat a hallasjavité matét elétti és utani
(gyogy)pedagogiai habilitaciés és rehabilitacids, valamint az azzal parhuzamos pedoaudiolégiai
gondozas és az aktiv szUléi megsegités eredményezi. A fejlesztés stratégigjanak alapja déntéen a
beszédhallasra alapozott médszerek alkalmazasa. A beszédértés, a hangzd beszéd fejlédése ha-
sonlosagot mutat az ép hallasu gyermekek beszédfejl6désével. A fejlesztés eredményes szintere a
hallé kérnyezetben van szurdopedagogus jelenlétével, ugyanakkor az integraciora csak alapos pe-
dagogiai diagnodzis utan kerulhet sor. Az érintett tanulo teljesitményét a befogado intézmény szakmai
felkészlltsége, nyitottsaga, a szUI6k egyuttmikddd készsege, valamint a gyermek kognitiv és pszi-
chés jellemzéi és az esetleges beszéd- és nyelvelsajatitasi zavar (diszfazia) befolyasolja.

A hallassérultek ,diszfazia tipusu” tarsulé tanulasi zavara a halmozott fogyatékossag egy specialis
valtozata. Osszetett tiineti képe sulyosabb foku nyelvi és beszédfejlédési akadalyozottsagban,
diszpraxias és szenzomotoros integracidos zavarra utald pszichomotoros jellemzdkben nyilvanul
meg. A specifikus nyelvi zavar, valamint a kiséré pszichomotoros tlinetek valtozatos formaban, sa-
jatos 6sszetételben jelennek meg a hallasi fogyatékossag enyhébb vagy sulyosabb mértéke mellett.
A diszfazia (a hallassériléshez tarsuld neurogén eredetli nyelvi zavar) korabban nem alkalmazott
modszertani eljarasokat és éraszervezési technikakat igényel. Javasolt a specialis médszertani és
Oraszervezési technikak alkalmazasa.

A hangos beszéd kialakulasa utan hallassérultté valt tanulok személyisége az el6z6 csoportokhoz
viszonyitva még sérilékenyebb; nehezen dolgozhatjak fel a hallas elvesztésével fellépd allapotval-
tozast, vagyis: a nehezitett kommunikaciét, a kornyezettel valé kapcsolatuk besziikllését. Ebben az
esetben fokozott segitséget igényelnek a kompenzacios csatornak kialakitasahoz.

Mas esetekben a halmozottan fogyatékos hallassérilt (siket, nagyothalld) tanuldk hallasvesztesé-
géhez mozgaskorlatozottsag, latas-, értelmi fogyatékossag, tanulasi vagy a fejlédés mas zavarai
tarsulhatnak. A halmozottan fogyatékos hallassérilt tanuldk nevelhet8sége, oktathatéosaga a fentiek
kovetkeztében sulyosan nehezitett. Javasolt az iskola alapozé szakaszban a fokozott egyéni és kis-
csoportos fejlesztés, a gydgypedagdgiai asszisztens vagy a kéttanaros modell alkalmazasa.
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A fejlesztés alapelveinek meghatarozasakor és a pedagogiai tervezé munka soran sziikséges
figyelembe venni, hogy a hallassérult gyermekek fejlesztése az altalanos pedagdgiai tevékenysé-
gen kivul egészségugyi és pedagogiai célu habilitacios és rehabilitacidés foglalkozasok, eljarasok
folyamataban valdsul meg. A komplex ellatas a korai fejlesztésre és 6vodai nevelésre épitkezve,
dontéen a szurdopedagdgiaban hasznalatos mdédszerek alkalmazasaval, megfelel6 audioldgiai el-
latassal, a jol beadllitott hallokészilékek és hatékony hangatviteli technikak hasznalataval és/vagy a
legkorszeriibb mitéti technika alkalmazasaval beépitett cochlearis implantatumokkal torténik. A fel-
soroltak egyuttesen hatarozzak meg a hallassértilt tanulé eredményes nevelhetéségét, oktathatdsa-
gat. A rendszeresen végzett mérési, specialis pedagogiai vizsgalati, megfigyelési, tapasztalati ered-
meények figyelembevétele, valamint az audioldogus szakorvossal t6rténd folyamatos kapcsolat elen-
gedhetetlen feltétele az eredményes gyogypedagodgiai és egészségugyi habilitacids és rehabilitaciés
tevékenységnek. A szakszerli pedagdgiai munka végzéséhez mindezen ismeretek, valamint elemi
technikai tudnivalok (hallokészllék stb. kezelésében tajékozottsag) szikségesek a hallassérult dia-
kot nevel6-tanitd osztalytanitd és szaktanarok szamara. A hallassérult gyermekek hallé tarsaikkal
valo egyuttnevelése sok formaban térténhet: egyéni teljes integracio, csoportos teljes integracio,
részleges integracié. Az egyuttnevelés folyaman kilénosen fontos, hogy a tanulé minden segitséget
megkapjon hallassérilésébdl, gyengébb nyelvi kommunikaciéos kompetenciajabdl, fogalmi gondol-
kodasabdl ered6 hatranyanak és ezzel 6sszefliggd esetleges tanulasi nehézségének lekiizdéséhez.
Figyelembe kell venni a tanulasi-tanitasi folyamat megtervezésénél és a tanultak szamonkérésnél
egyarant, hogy a hallassérilt gyermek szdékincse és szdbeli és irasbeli nyelvi kifejez6készsége el-
maradast mutathat, ezért ne allitsuk olyan kdvetelmény elé (pl. hosszu memoriter, hangsulyozo ol-
vasas, versmondas, tollbamondas) melyet sérilésébél kifolydlag nem tud teljesiteni.

A tanulas tamogatasa soran a verbalis tanulasi helyzetekhez kotott tandrak esetén a taniténak,
szaktanarnak fokozottan figyelemmel kell kisérnie és megfelel6 modszerekkel kell segitenie a diak
ismeretszerzését, amennyiben az adott targy nyelvi fordulatai, szokincse nehezen épll be a hallas-
sérilt tanuld tudasaba, biztositani szikséges szamara a tantargyi felzarkoztatast. Az olvasastanulas
fokozatos, sok gyakorlast biztosité folyamataban nagy gondot kell forditani a beszédhangok meg-
kilonboztetésére és ezek betlikkel valé 6sszekapcsolasara. Emellett az alsé tagozaton fontos az
onallé szdvegeért6 olvasas fejlesztése, féképpen a kdznapi, a kisdiak autobiografikus emlékeihez
kéthetd szdvegek révén, majd késébb ismeretterjeszté szovegek, a kozép és felsé tagozaton iro-
dalmi szévegek bevonasaval is. Minden targybdl fontos a konkrét tapasztalatokon alapuld székincs-
fejlesztés, kulondsen az elvont fogalmak, allandé szdkapcsolatok, kézmondasok arnyaltabb megfo-
galmazasi formak felismerésére. Az ismeretek feldolgozasa soran fokozatosan kell elérniink, hogy
a hallassérult diak mindinkabb tdmaszkodjon a hallas utjan megszerezhetd informaciokra. A hallas-
sérilt tanuldk komplex nyelvi fejlesztésére van szikség, specialis feladatokkal, médszerekkel, a
nyelvi kommunikacié mind teljesebb értékl elsajatitdsanak céljabdl. A fejlesztés tartalmaba — az
alsébb évfolyamokon hangsulyosabban — integralodhat a kdzvetlen kérnyezet tarsadalmi és termé-
szetismereti anyaga. A Waldorf-kerettantervben rogzitett tananyaghoz képest a helyi tanterv szintjén
az adott tanuld nyelvi dllapotahoz, fejlettségi szintjéhez sziikséges differencialni, redukalni, adaptalni
és helyettesiteni az irodalmi miveket. Specialis figyelmet kell forditani minden évfolyamon az egyéni
tarsalgasi képességek fejlesztésére, hogy a hallassérilt diak napi rendszeres lehetéséget kapjon
elsésorban a koznapi témaju verbalis kommunikacios helyzetek, a nyelvi szerepvaltas, a beszédér-
tés (beszédhallas és szajrdl olvasas), és a gondolatok 6nallo, minél érthetébb megfogalmazasanak
gyakorlasara. Ebben segitik az osztalytanitét a Waldorf-iskola napirendjének allandé szokasai: pl. a
beszélgetdkor, a torténetmesélés, a dramajaték. Masik kiemelt cél a hallas-ritmus-mozgasnevelés,
melynek soran kdzvetlendl a hallassériilés kdvetkezményeit tantargyi keretekben, egyénre tervezett
fejlesztési programmal lehet kompenzalni. A Waldorf-iskola targyai k6zil kuldonésen megfelel erre a
ritmikus rész, az euritmia, a zene és a mozgasos jatékora. Ezek a specialis tevékenységek a be-
szédhallas, a hangos beszéd tovabbi komponenseinek (beszédhang, beszédritmus, dallam, hang-
suly) fejlesztését célozzak.

42




A NAT 2020 ES A WALDORF-KERETTANTERV

1.1 A NAT 2020, az allami kerettantervek és a Waldorf-kerettanterv 2020-as valtozatanak
Osszevetése

»A magyar Waldorf-iskolak kerettanterve” a NAT 2020 és az allami kerettantervek figyelembe véte-
Iével az alabbi terileteken kertilt atdolgozasra:

1. A NAT 2020 ,Fé tantargyi témakoéreinek” megjelenitése a Waldorf-kerettantervben

A NAT-ban a ,Fé tantargyi témakdrok” tagozatonkeént, tehat 1-4, 5-8, 9-12 évfolyamokra van-
nak elosztva. A Waldorf-kerettantervben ezek a témakoérdk a ,Tematikai egység/fejlesztési
cél’, illetve a ,Tantargyi fejlesztési célok” cimszavak alatt talalhatdéak. A felllvizsgalat soran a
NAT-ban felsorolt f6 tantargyi témakoérok megjelentek a Waldorf-kerettanterv megfelel6 tago-
zatan, illetve egyes témakorok a Waldorf-tanterv belsé logikaja szerint mas tagozaton.

2. A NAT 2020 ,Tanulasi eredményeinek” egyeztetése a Waldorf-kerettantervvel

A NAT 2020-ban tagozatonként szerepelnek a ,Tanulasi eredmények”, amelyek a Waldorf-
kerettantervben a ,Fejlesztés vart eredményei” alcim alatt talalhatéak.

A vizsgalat els6sorban a NAT 2020 kompetenciakra vonatkozé eredményeire fokuszalt, és
ezek alapjan kerilt modositasra a Waldorf-kerettanterv

A Waldorf-kerettanterv tovabbra is egységes szerkezetként kezeli a ,Fejlesztés vart eredmé-
nyeit”, tehat nem tagolja kompetencia/készség- és ismeret/tudas-eredményekre.

3. Az allami kerettantervek ,Fogalmainak” egyeztetése a Waldorf-kerettantervvel

Az allami kerettantervek kétévenkénti leirasaban az adott tantargyhoz tartozé ,Fogalmak” a
Waldorf-kerettanterv évfolyamonkénti bontasaban megjelené ,Kulcsfogalmaival” kerlltek 6sz-
szevetésre. Az eljaras soran az allami kerettanterv kétéves bontasban szereplé fogalmai a
Waldorf-kerettanterv egyes évfolyamaira keriltek besorolasra.

A fentieken kivil a megtortént a NAT 2020 és a Waldorf-kerettanterv tantargyainak megfeleltetése
(1.2. fejezet).
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1.2. A NAT 2020 és a Waldorf-kerettanterv tantargyi rendszereinek megfeleltetése

A Nat 2020 tantargyai

A Waldorf-kerettanterv 2020
megfelel6 tantargyai

Magyar nyelv és irodalom

magyar nyelv és irodalom

magyar nyelv és irodalom

Matematika
matematika matematika
Torténelem és allampolgari ismeretek
torténelem torténelem

allampolgari ismeretek

tarsadalmi és allampolgari ismeretek (két valaszthato valtozat)

hon- és népismeret

a honismeret és foldrajz tantargyban

Etika / hit- és erkolcstan

szabad vallas|

Természettudomany és

foldrajz

koérnyezetismeret 3-4. o. a kerettantervben ilyen targy nem szerepel; a targy témakorei beillesztve a
honismeret és foldrajz (1-12.0.) és a természetismeret és bioldgia
tantargyakba;
ez utdbbi 1-2. osztalyban mas tantargyakban jelenik meg, 3-12. osztalyban
pedig 6nall6 érakerete van.
természettudomany 5-6. o. |a kerettantervben ilyen targy nem szerepel; témakorei a természetismeret és
biologia targyban jelennek meg részletesebben; egyes témakdrok a kémia,
fizika, honismeret és féldrajz targyakban jelennek meg.
kémia kémia
fizika fizika
bioldgia biolégia
foldrajz honismeret és foldrajz

Idegen nyelv

elsd és masodik él6 idegen nyelv

az angol és német nyelv 1-12. osztalyra atalakitva szerepel a tantervben

a szlovak, spanyol, francia és orosz nyelvek atalakitas nélkil szerepelnek
a tantervben

Mlivészetek

ének-zene

zene

vizualis kultara

a kerettanterveben vizualis kultura 6sszefoglalé név alatt szerepel a festés
(1-13. 0.) és a rajz-grafika tanterv (1-11.0.), valamint a mivészettorténet

drama és szinhaz

drama

mozgoképkultira és médiaismeret

mozgoképkultira és médiaismeret

Technolégia

technika és tervezés

részletesen a kézimunka targyban; az egyéb targyakban valé megjelenése a
kézimunkanal olvashato

digitalis kultura

digitalis kultura

Testnevelés és egészségfejlesztés

testnevelés

testnevelés

kozosségi nevelés (osztalyfénoki)

osztalyfénoki
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2.1. A NAT 2020-ban szerepl6 kiemelt fejlesztési teriiletek — nevelési célok
és a Waldorf-kerettanterv viszonya

Az erkdlcsi nevelés

A Waldorf-iskola létrehozasanak pillanatatél mikédésének mindennapjain at olyan tudatos szemé-
lyes jelenlétet igényel mind szll6i, mind tanari részrél, amely mar hozzaallasunkat tekintve 6nma-
gaban példamutaté az iskolaba jaré gyerekeknek. A szildk tudatos dontéslik alapjan nem csupan
anyagi fenntartoiva valnak az intézményeinknek, de naprol napra iskolai események kozremikodo-
szervezli, az iskola szellemiségébe bekapcsoldddan tényleges éltetdi lesznek gyermekik iskolaja
életének. A tanarok munkaja is kiemelkedd egyuttmikddést igényel: a gyermekek ennek tudataban
folytatjak tanulmanyaikat. Az iskolai életnek minden mozzanata a jelenlétnek ezt a magas minéségét
feltételezi: mindez minden fél szamara a leheté leggyakorlatibb talalkozast hozza az életben rank
varo feladatokkal.

Nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés

A nemzeti 6ntudatra nevelés gyakorlataban valésul meg a Waldorf-iskolaban. Diakjaink szamara
mar az elsé évfolyamokon a magyar kulturaval athatott tanterviink biztosit természetes anyanyelvi
kézeget: a magyar koltészet és a magyar zene-, ritmus- é€s dallamkincs hatarozzak meg a minden-
napjaikat. Kézmives-mivészeti tantargyaink, iskolai iinnepeink révén népi kultirank hagyomanyait
élhetik meg a tanulok. A felsébb évfolyamokon nemzeti Gnnepeink megemlékezéseinek létrehoza-
saban alkotéan vesznek részt a diakok. A tanterviinknek szamtalan olyan vetilete van, amely akar
a kozvetlen lakdhely megismerése altal a szUil6fold, akar a térténelem sokszinliségének felismerése
altal a hazaszeretet érzését taplaljak.

Allampolgérséagra, demokrécidra nevelés

A Waldorf-iskola miikddésének feltétele egy 6nigazgatasi alapokon szervez6d6 iskolairanyitas. Ez-
zel kivalo példat ad az egyuttmikodeésbdl szileté munkara, az egyuttélési szabalyok megalkotasara
és alkalmazasara, az egyéni és kdzossegi célok dsszehangolasanak gyakorlatara.

A delegacios elven miikddé iskolavezetés elengedhetetlen eleme a személyes felelésségvallalas.
Az dnkormanyzas elve a tanuldkkal folytatott munkaban is fontos elem. A demokratikus déntésho-
zatal gyakorlasa megjelenik a kilonb6z6 iskolai programok, unnepek, diaknapok és egyéb rendez-
vények, mivészeti projektek el6készitésében és lebonyolitasaban. Az egyéni kezdeményezdkés-
zség tdmogatasat a Waldorf-iskolak kiemelt pedagdgiai-fejlesztési célként kezelik.

Az 6nismeret és a tarsas kultura fejlesztése

A Waldorf-pedagogia vallja, hogy az iskola egyik legfontosabb feladata a szocialis képességek fej-
lesztése. Pedagodgiai mikodésének egyik alappillére a diakok egyuttmikodeési készségének, az egy-
mas felé forduldsnak folyamatos gyakorlasa. A mivészeti — kuléndsen az euritmia, a drama és a
kdzds zenei — nevelésben mar az alsébb osztalyfokokon is igen nagy jelentésége van a k6z0sségi
egyuttmikddésen alapuld tanulasnak, a nagyobb csoportok k6zés mivészeti eléadasainak, fellépé-
seinek. Ez a térekvés tizenkét éven keresztll végigkiséri egy-egy osztaly életét. A kézmiives és
képzémivészeti tantargyak az akarati nevelés legfébb eszkozei: az évek multaval egyre fokozottab-
ban szolgaljak az énismeretet, s igy a tarsas egyuttélés megalapozdiva lesznek.

A csaladi életre nevelés
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Az atrendez6dé, relativizalédd értékrendii vilagban egy Waldorf-iskola miikédésében kiemelkedd
szerep jut a fokozott csaladi egyittmikoédésnek. Mar eleve evvel az alaphelyzettel természetes po-
zitiv nevelési alapkozeget biztosit a gyermekek szamara. Az eltel6 évek soran a didkok fokozatosan
egyre t6bb kdzbsségi feladatot vesznek at a csaladtagoktol. Ugyanakkor az uj Waldorf-kerettanterv-
ben tantervi célkitlizés az egészségre és az egészseges szexualitdsra nevelés.

A testi és lelki egészségre nevelés

A Waldorf-iskolak pedagdgiai és iskolafenntartasi tevékenységeikben a diak-szilé-tanar harmasara
épitenek. Az egészségességre torekvés az iskolai élet minden szintjére kiterjed: a pedagdégiai munka
fontos mozzanata a fejleszté pedagogusokkal és az iskolaorvossal valé szoros egyuttmikddés. Ez
a figyelem altalanos igényként/kdvetelIménykeént szervezd ereje az iskolai folyamatoknak: pozitiv ha-
tasa van a csaladok életére is. A Waldorf-iskolak higiéniai pedagogiai szerepe a magyar kdzokta-
tasban ezen a terlleten is érzékelhet6.

Felel6sségvallalas masokért, 6nkéntesség

Az atdolgozott Waldorf-kerettanterv ajanlasaiban megfogalmazottak szerint iskolainknak téreked-
nitk kell az inkluziv jellegl kdzdsségépitésre: céljai kdzott elhangzik, hogy elfogadé, egyuttmikodé
€s 0sztdnz6 l1égkor jOjjon létre az iskolaban. (A kilénb6zd készségbeli nehézségekkel kiizdd diakok
szamaranya az osztalykd6zdsségben ne haladja meg az orszag 6sszlakosszamara es6 atlagokat.)
Ezen altalanos mikodési elv szerint a didkok személyiségfejlédésének egyik csucspontja a tizen-
egyedik évfolyamban megvaldsitandé szocialis gyakorlat. Az egyéni felelésségvallalas gyakorlati
probaja minden diakot szembesit az emberélet kozOsségi és egyéni hataraival is, megtapasztaljak
a valésagos segitseég jelentéségét a szocialis kapcsolatokban.

Fenntarthatésag, kérnyezettudatossag

A Waldorf-iskolak fenntartdsanak biztos alapjat adé szlléi kérnek olyan tudatos dontést kell meg-
hoznia, amikor ezt az iskolatipust valasztjak gyermekiknek, amely mar eleve feltételez egy mas
jellegl csaladi alapallast a vilagban. A kornyezettudatos magatartas szinte alapigényként tarthato
szamon mind az iskolafenntartéi, mind az iskolamiikddtetdi oldalon. A tanterv felépilése mar az
alsébb osztalyokban folyamatos kapcsolatot igyekszik kialakitani a valés vilaggal, illetve a vilag ter-
mészetes folyamataival. A régi mesterségekkel, tevékenységekkel valo talalkozas altal a gyerekek
olyan, az énfenntarté természetességgel miikddé térténelmi gazdasagi gyakorlatokkal ismerkednek
meg, aminek dnmagaban példamutato értéke van. A felsds természettudomanyi tanterveknek pedig
tematikailag is részét képezik ezek a kérdések.

Palyaorientacié

A Waldorf-pedagodgia egésze a tudatos én-t hordozd ember nevelésére iranyul. Ezt célozzak az
alapfoku miivészeti nevelés nyolcadikos és tizenkettedikes éves zaromunkai is. Az elsé vizsga nyolc
év tanulmanyainak, a kifejl6dott képességeknek visszatekintd jellegl felmérése is; a masodik vizsga
elvarasként — mint a tizenkét éves Waldorf-képzés egyéni lezarasa — mar magaban hordozza annak
lehet6ségét, hogy a diak jovendd életutjanak iranyai felé mozduljon. Ennek a felismerési és 6n-meg-
ismerési folyamatnak a tdmogatasara irdnyul tizenkét éven keresztul a mivészeti nevelés, az élet-
korok sajatossagait figyelembe vevé tantervi koncepcid, az iskolai gyakorlatok sora. A végsé célki-
tlzés, hogy a diak egyéni adottsagaibdl is fakadd képességeiben kiteljesedve dontéseket meghozni
tudo emberkeént hagyja el az iskolapadot.

Gazdasagi és pénziigyi nevelés
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A felllvizsgalt Waldorf-kerettantervben két modulban megjelenik a gazdasagi és pénzlgyi nevelés.
A pénz vilagunkat alakité szerepének tudatos végiggondolasan alapulé gazdasagtan-tanterv az 6t6-
diktél a nyolcadik osztalyig alapvetd gyakorlati-logikai készségeket igyekszik kialakitani a gyerme-
kekben; majd a kilencediktdl a tizenkettedik osztalyig tarté id6szakban mar nagyobb ralatast kivan
adni a gazdasagot miikddtetd, de akar a vildaggazdasag valtozasait meghatarozoé folyamatokra.

Médiatudatossdgra nevelés

A tudatos médiaismeret és alkalmazas jelentéségét elismerve a tanterv 8. osztalyig a Digitalis kultura
targy keretein bellil, felsé tagozaton pedig a Mozgdképkultira és médiaismeret targy egyes téma-
koreivel tdmogatja ezt a nevelési teruletet. Alapvetd célunk a média mikodésétdl athatott és befo-
lyasolt mindennapi életiink értékelv(i szervezésének, tudatos egyéni iranyitdsanak megtanitasa. A
médiat vezérl6 er6k (meg)ismerése, hatdsmechanizmusainak megértése, a médiahasznalat tuda-
tossaganak kialakitasa a didkoknal elsé rendd feladat: fel kell ismernitk, hogy a kommunikacios
képességek elsajatitasanak és felelésségteljes hasznalatanak milyen nagy szerepe van tarsadal-
munk életében.

A tanulas tanitasa

A kerettantervben valaszthato tantargyként kilon tantervi szakasz talalhaté a tanulas tanulasardl.
Mar sok éves tapasztalat és gyakorlat alapjan felépitett tanterv, tanulast segité kdnyvek alapjan
pontosan behatarolhaté az az életkor, amikor hatékonyan lehet ezt a képességet fejleszteni.
A Waldorf-pedagogiaban egy osztalytanitonak — aki nyolc évig vezeti osztalyat — egyediilallé lehe-
tésége és feleléssége is, hogy jartas legyen ezekben az eljarasokban. A Waldorf-pedagdgia céljai
kozott az élményszeri tanitas, a tanultak 6rommel athatott megélése, a megfigyelési-leirasi gyakor-
latok, a vilag jelenségei iranti nyitottsagra térekvé figyelem kialakitasa nem csupan mind, mind sze-
repelnek, hanem a szakmodszertana is ezekbdl a célkitlizésekbél indul ki.

2.2. Az eredményes tanulas elveinek megjelenése a Waldorf-kerettantervben

Tanulasi kérnyezet

A tanulasi folyamat sikerességét kiilsé és belsé feltételek egyarant befolyasoljak. A tanulashoz nem-
csak id6, hanem hely is szikséges.

Az eredményes tanulas feltétele a megfelel6 tanulasi kornyezet, ezért a Waldorf-iskolak térekednek
az osztalytermek és a berendezések (butorok, kiegésziték, képek, stb) esztétikus kialakitasara. A
Waldorf-iskolak tdmaszkodnak arra, hogy az esztétikus iskolai kdrnyezet (épulet, udvar, iskolakert)
j6tékony hatassal vannak a figyelemre, igy a tanulasi eredményekre is. A kilsé tanulasi kdrnyezet
optimalis feltételeinek biztositasa mellett azonban nélkilozhetetlen a személyes sziikségleteknek
megfeleld belsé motivaltsag is a tanulas eredményességéhez. A pedagogus személye és a tanulok
egymassal és egymastdl vald tanulasa felébreszti a tanulas iranti igényt.

Egyénre szabott tanulasi lehetéségek

A Waldorf-iskola osztalyai minden esetben heterogén tanuléi csoportot alkotnak. A tanuldkat az in-
dividualis fejlédési utjukon haladva egy-egy életszakaszban kiilénb6z8 tanulasi és szocialis képes-
seégek jellemzik, igy nem egyformak sem pszicholdgiai értelemben, sem a megszerzett tudas, keé-
pesseégek, kialakult készségek vonatkozasaban.

Pedagogiai szempontbdl az egyénre szabott tanulasi lehetéségek azt jelentik a Waldorf-iskolaban,
hogy a pedagégusok minden tanulét a sajat képességeikre épitve probalnak segiteni. A differencia-
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las ebben az értelemben nemcsak a tanulas tartalmara, hanem moddszereire és eszkozeire is vonat-
kozik. Eszerint ugyanahhoz a végeredményhez — ugyanahhoz a tudashoz — kiilénb6zé utakon is
eljuthatnak, mivel a kilonb6z6 tanuldk igényeinek kulonb6zé utak felelnek meg.

A Waldorf-iskola tantargyi rendszere lehetéséget ad a csoporton belll megjelené képességek széles
korben torténd eloszlasara. Mivel a miivészeti és a gyakorlati targyak a koézismereti-intellektualis
targyakkal azonos sulyt képviselnek, igy a kevésbé intellektualis, de j6 praktikus vagy mivészi ké-
pességekkel megaldott tanulok megélhetik a mivészeti-gyakorlati tevékenységekben valo jartassa-
gukat, tehetséguket, igy kevésbé alakul ki a csoporton belll csupan a mérhet6 tanulasi eredmé-
nyekre fékuszalo hierarchia.

Képesség-kibontakoztatas tamogatasa

A képességek kibontakoztatasanak tdmogatasa a Waldorf-iskola egyik legfontosabb nevelési-peda-
gogiai elve. A valddi képesség megszerzése azt jelenti, hogy a tanuldk a tanulasi folyamatot ,elfe-
lejtve” képesek a megszerzett ismereteket képességge, készséggeé alakitani. A valodi képesség
megszerzéséhez egy tudatosan vallalt, kimért tanulasi ut vezet, ahol az ismeretek begydkerezédnek
és kompetenciava érnek. Ezért |ényeges modszertani elem a Waldorf-iskolak gyakorlataban az an.
.Késleltetett iras és olvasas-tanulas”, ahol a tanulasi folyamat 2-3 éve alatt a tanuldk valédi, mara-
dandé, a gyakorlati életben is bevalthaté képesseég birtokaba jutnak.

A képesség-kibontakoztatas tamogatasahoz valédi emberismeretre van szukség, hiszen a pedago-
gusnak tudataban kell lennie, hogy a gyerekeknek egy adott életkorban milyen képességeik vannak.
A pedagogus feladata, hogy a gyerekek kinyilé képességeit a tananyagon és a kiilénb6zé iskolai
tevékenységeken keresztll megfelel6 médon tamogassa és fejlessze.

2.3. A koznevelési rendszer egyes feladataira vonatkozé6 szabalyok és a Waldorf-kerettan-
terv viszonya

Az etika/hit és erkdlcstan oktatds

A Nemzeti Alaptantervben meghirdetett egyik alapgondolat: ,Az erkdlcsi nevelés a minden ember-
ben jelen Iévé erkdlcsi érzék kimivelését jelenti; ami nem kifejezetten egyik vagy masik tantargy
feladata.” Sok ponton megfelel ennek az elvnek a Waldorf-kerettanterv: szamos lehetdséget biztosit
arra, hogy kulénb6z6 tantargyak hatékony eszkodzei legyenek az erkodlcsi nevelésnek.
A Waldorf-iskola életre hivasa eleve feltételez kozdsségi akaratot és folyamatos k6zosségépitd te-
vékenységeket: olyan szul6i egyuttmikodést igényelnek az iskolai élet mindennapijai, az intézmény
fenntartasa, amely csak tudatos, mélyen etikai jellegli dontéseken alapulhat. Az 6nigazgato tantes-
tlleti egyittmikodés is példaértékii cselekedet mind a diakok, mind a csaladok szamara.
Az, hogy az iskoldk évrendje a keresztény kulturkor szellemi mikdodéséhez kotddik, élévé teszi a
kétédést az eurdpai hagyomanyokhoz. Tantargyaink kozil a szabad vallas tanterve az, amelyik leg-
kézvetlenebb médon felveti, s a lehetd leggyakorlatibban targyalja is az alapvetdi emberi etikai kér-
déseket. Az Unnepeink targyalasakor mar tettink utalasokat, milyen altalanos emberi értékekhez,
keresztény hagyomanyokhoz kapcsolodunk altaluk. Ezen események életre hivasahoz tudatosan
atgondolt és felépitett iskolai mikddésre van sziikség: a valtozas és a hagyomanyokhoz kétédés
kiegyenlitési folyamatat kell 6rokdsen éltetni. Tantervink horizontalis és vertikalis felépitésében is
egy mélyebben végiggondolt moralitas fejezddik ki: a tantargyi dsszefliggések, témavalasztasok,
tantervi ivek a gyermekek életkori sajatossagainak embertani ismeretein alapszanak.
A Waldorf-tanari mikoédésnek egyik alappillére a folyamatos részvétel a tanartovabbképzéseken,
iskolak kdzotti pedagogiai tanari konferencidkon. A tarsadalmi elkotelezettség intézményi kifejez6-
dése a Waldorf-iskolak szakmai és érdekvédelmi szervezetének, a Magyar Waldorf Szdvetségnek
a léte.
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A tanterveinknek jelen sziik keretek kdzo6tt a szabad vallas fent emlitett szerepén tal még harom
vonulatat szeretnénk felmutatni. Az emberi torténetek altal valé nevelés: alsébb évfolyamokon a
népmesék, allattorténetek, szentek élete, bibliai teremtéstorténet megismerése révén talalkoznak a
gyerekek archetipikusan eredendd moralis kérdésekkel. Ez a folyamat az individualis életlehetésé-
gek mintait add életrajzok elbeszélésével folytatddik a felsébb évfolyamokban. A torténelem tanita-
sanak megjelenésével, az emberiség térténetének megismerésével mar 6tédik osztalytél megvalo-
sul a NAT egy masik célja az etika tanitasaval: amely ,feltarja és fogalmilag megragadhatéva teszi
azokat az értékelveket, amelyeken a tarsadalmi egyuttélés bevett normai alapulnak és segiti a kul-
turalis sokszinliség értékének felismerését”. A kdzépiskolaban mar nem csupan a human tantargyak
adjak meg a lehetdséget arra, hogy tiszta filozéfiai értelemben vitassanak meg etikai kérdéseket: a
természettudomanyos tanulmanyok idején sorra vetédnek fol fejlédéselvi korunk sok-sok ellent-
mondasossagot hordoz6 és moralis kérdéseket feszegetd gondjai.

Egész napos iskola

A Waldorf-iskola az egész napos oktatasi feladatot az organikusan felépitett érarend segitségével
valdsitja meg. A kdzismereti targyak mellett a mindennapos testmozgas és a komplex miivészetok-
tatas tevékenységei nyUjtanak lehetéséget az egészséges napirend kialakitasahoz. igy elsésorban
az intellektust igénybe vevd targyak nyitjak a napot, majd az idegennyelvek és a készségtargyak
koévetkeznek. Az alapfoku mivészetoktatas targyai és a testmozgas altaldban az egész napos isko-
lai rend részeként a kotelezd tanitasi id6 végén jelennek meg. A kisebbek délutani foglalkozasaihoz
a szabad jatékkal és a vezetett tevékenységekkel mikodé napkdzi ad a tanuldk életkori sajatossa-
gainak megfeleld keretet.

Természettudomanyos nevelés

A Waldorf-iskola természettudomanyos nevelésének alapja a vizsgalt jelenségek Iényegének meg-
ismerése. Ehhez a legfontosabb, hogy a pedagdgus nem kész definiciokat kdzvetit a gyerekeknek,
hanem arra térekszik, hogy a tanuldék minél szélesebb kdrben szerezhessenek érzékszervi és atél-
hetd, gyakorlati tapasztalatot a jelenségek megismerésekor. Ezek a ,személyesen atélt tapasztala-
tok fognak belsé atéléssé mélyllni, és ezt hatja at a gondolkodas ereje”. A tanuldk igy képessé
valnak a jelenségek objektiv, elfogulatlan megfigyelésére, és az okok és magyarazatok megtalala-
sara. Mivel nem kész tudast kapnak a tanuldk a vilagrél, hanem kutaté modon kozelitenek hozza,
igy a természettudomanyos vizsgalatok soran uUjabb és ujabb kérdések meriinek fel a bennik, és
kinyilik az érdeklédésik. A Waldorf-iskola tehat nem a jévendd tudés-generaciok kiképezésére t6-
rekszik, hanem arra, hogy olyan felnéttek hagyjak el az iskolat, akiknek kérdéseik vannak, akik kriti-
kailag hasznaljak a tudomanyokat, és akik kdz6tt vannak olyanok is, akik még hozza is tudnak tenni
valami Ujat az eddigi tudomanyos ismeretekhez és szemlélethez.

A mindennapos testmozgds

A mindennapos testmozgas a Waldorf-pedagdgia alapvet6 célkitizéseivel teljesen egybeesik: also
és kozépsb tagozaton a mindennapi fétanitas ritmikus részeként tudatosan alkalmazott eszkéze a
pedagdgianknak a dramatizalt jatékok altal, a betlirasban, a szamolas gyakorlasaban, késébb pedig
az egyre bonyolultabb, kildnbdzé eszkdzokkel torténd ritmus-, egyensuly- és mozgasgyakorlatok-
kal. A fétanitas utan tartott hosszu sziinetek egyik célja szintén a megfelel6 mozgasidé biztositasa.
Az euritmia mozgasmdivészeti tantargy tizenkét évfolyamon keresztul egyedi része a Waldorf-tan-
tervnek. A Waldorf-pedagodgia sajatos testnevelési modszere, a Bothmer-gimnasztika pedig a kilon-
b6z6 életkorok sajatossagaira felépitett tudatos rendszerével szintén a mozgas elsérendiiségének
elfogadasan és ismeretén alapszik. A mindennapos testmozgasrol elmondhatjuk, hogy nem csupan
céljaink, hanem pedagdgiai eszkdzeink kézé tartozott: mindig is gyakorlata volt pedagdgianknak.

A mindennapos miivészeti nevelés
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A Waldorf-pedagdgia egyik alappillére a miivészeti nevelés. Alapelgondolasunk, hogy a miivészetek
altali (s nem mivészetre, mlvésszé!) nevelésnek, ugyanugy mint a mindennapi testmozgasnak
dontd szerepe van az akarati nevelésben. Az altalanos Waldorf-képzés tizenkét éve alatt a zenei,
képzémivészeti, dramai és tanc(-mozgas)-miivészeti képzésnek is szerepe van. Nem ,csak” egyik-
nek vagy masiknak, hanem aranyosan megalkotva egy-egy évfolyam pedagédgiai munkajat: mind-
egyiknek a tizenkét évfolyamon keresztul. A négy mivészeti szakag minden évfolyamon altalanosan
megjelenik a kerettantervben. Legalabb haromezer 6raban végeznek miivészeti tevékenységet a
Waldorf-diakok a tizenkét év alatt. Kialakult képességeikrél évszak linnepek (hélnnepek) eléada-
sain, belsé iskolai kiallitasokon, kis-koncerteken, dramabemutatokon, s nem utolsé sorban a nyol-
cadikos és tizenkettedikes zaromunkaik elkészitésekor és az 6sszmiivészeti erényeket felmutatéd
szindarab bemutatoikon tesznek tanubizonysagot. A cél természetesen a vilag jelenségeire nyitot-
tabb, illetve a zajlo életbe beépulni tudd, alkoto-tevékeny személyiség életre segitése.

A sajatos nevelési igényii tanuldk nevelésének-oktatasanak elvei

A Waldorf-pedagoégia szemléletében tiikrozi a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenléségiik
biztositasarol, az egyenlé banasmaédrdl és az esélyegyenlbség biztositasardl széloé érvényes jog-
szabalyokat, valamint a Nemzeti Koznevelési Torvény iranyelveit. Amellett, hogy a hatalyos térvényi
kereteken belll alkalmazkodik a kulénb6z6 tanulasi és/vagy viselkedési problémak leirasara felalli-
tott kategoriakhoz mint sajatos nevelési igény (tovabbiakban SNI), tanulasi, beilleszkedési nehézség
(tovabbiakban TBN), hatranyos helyzet, illetve halmozottan hatranyos helyzet (tovabbiakban HH,
illetve HHH), azonban a tanuldkat érinté problémak esetén nem a deficitorientalt orvosi modellt, ha-
nem a korszerlbb tanulas és részveétel orientalt szocialis modellt veszi alapul. E szemléletben spe-
cialisan a gyermek nehézségeit figyelembe véve kell megteremtenlink az iskolai nevelés-oktatasban
valé részvételének feltételeit.

A Waldorf-pedagdgia nevelési attitlidje a kilonb6z6 integracids szemléletek kdzul az inkluziv forma-
hoz all a legkdzelebb, a kdvetkez6 ismérvek miatt:

Felismeri és tiszteletben tartja a tanulok kdzotti egyéni kildnbségeket, figgetlenul attdl, hogy azok
mibdl erednek, és az iskolai élet mely terlletén jelennek meg.

Ez a szemlélet a Waldorf-iskola egész életét athatja: megjelenik az osztalytermi munkaban és a
tandran kivuli nevelési helyzetekben, a tanari kollégium munkajaban, valamint a szul6kkel valo kap-
csolatban is.

Az adott korosztaly fejl6dési sajatossagait tartja szem elbtt, ehhez rendeli az aktualis osztalyfokon a
tananyagot.

Szoveges értékelést alkalmaz, melyben a tanulé 6nmagahoz mért fejlédését is megjeleniti.

A teljes személyiség fejlesztésére torekszik, nem pusztan a tudas megszerzésére koncentral, a ne-
velési tanitasi folyamatban is tamogatja a tanul6i sokféleséget.

Fontosnak tartja, hogy minden gyermek a lehet6 legnagyobb aktivitdssal vegyen részt a tanulasi
folyamatban.

A gyermek kiegyenlitett, harmonikus fejl6désére, ilyen mddon a megel&zésre fokuszal.

Fontosnak tartja a tanulast tamogaté kornyezet kialakitasat, elkotelezett abban, hogy felismerje a
tanulas és a részvétel akadalyait és mérsékelje azokat.

Az integralt (inkluziv) oktatas akkor vezethet6 be a Waldorf-iskolaban, hogyha a k6zdsség (tanari
kollégium, szll6k kdzdssége és a fenntartd egylttesen) elkdtelezettek annak feltételeit megterem-
teni, s ezt programként az iskola fejlesztési tervébe agyazni.
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2.4. ANAT 2020 és az Eurépai Unio altal ajanlott kulcskompetenciak és a Waldorf-iskolak
kerettanterve

A NAT 2020 az Eurépai Unié altal ajanlott kulcskompetenciakbdl kiindulva, arra épitve, de a hazai
sajatossagokat figyelembe véve az alabbiak szerint hatarozza meg a tanulasi terileteken ativel6
altalanos kompetenciakat. A Waldorf-kerettanterv pedagégiai-nevelési szemlélete illeszkedik a kom-
petencia-fejlesztésre épit6 tanulashoz, igy 6sszhangban all mind a NAT mind az Eurdpai Unié ajan-
lasaival.

A tanulas kompetenciai

Kisiskolas korban a tanulas elsésorban a tananyag atélésén és a cselekvésen, tevékenységeken
keresztil valosul meg. A gondolkodasi tevékenységet is az érzésekkel és az akarattal hozzuk kap-
csolatba a tanulasi-tanitasi folyamatokban. Késébbiekben fontos szerepet kapnak az érzékszervi
tapasztalatok utjan szerzett ismeretek. Ekkor a belsé atéléssé mélyilt érzékszervi tapasztalatokat
hatja at a gondolkodas ereje. igy tudnak eljutni a tanuldk a vizsgalt jelenségek lényegéhez, igy jutnak
valds ok-okozati 6sszefuggésekhez. A kdzépiskolaban a tudatosan felépitett tanulasi folyamat célja
a kovetkeztetésen és az itéletalkotason keresztil kialakitott fogalom elérése. Ekkor képesek a tanu-
I6k atélt, feldolgozott, individualizalt fogalmakat alkotni a vilag jelenségeir6l.

A kommunikaciés kompetenciak (anyanyelvi és idegennyelvi)

A Waldorf-iskola alapvetéen a személyes jelenlétre és az interperszonalis érintkezésekre épit. A
tanulasi tevékenységekben valé személyes részvétel kell6 alapot jelent ahhoz, hogy a tanuldk ké-
pesek legyenek az érzéseiket és a gondolataikat elsésorban a személyes emberi interakciékban
kozvetiteni, és a klllénb6zd csatornakon keresztll a lehetd legpontosabban, a kontextushoz kap-
csolodd normak altal szabalyozott viselkedésben kifejezni. A Waldorf-tanterv komplex miivészetok-
tatdsanak célja a szocialis és érzelmi nevelés, amely a kommunikaciéban az empatikus részvételt
fejleszti.

A Waldorf-iskola egyik sajatossaga, hogy elsé osztalytol kezdve két €l6 idegennyelvet tanit, igy a
gyerekek idegennyelvi kompetenciajanak fejlesztése mar kisiskolas korban elkezdédik. Ezt a kész-
séget erbsitjik a 12 évig parhuzamosan futd nyelvérakkal és a kiilénbdz6 csoportos nyelvi projek-
tekkel (pl.: k6z6s miivészeti projektek mas orszagok Waldorf-iskolaival), illetve a tantervi tevékeny-
ségek idegen nyelvi kérnyezetben valé megvaldsitasaval, pl.: szocialis praktikum a Waldorf-peda-
goégia szemléletével dolgozé szocialis intézményekben kuilféldén (Camphill-ek).

A digitalis kompetenciak

A kerettantervben szerepl6 Digitalis kultura targy anyaga elméleti alapozast és kisgyermekkortdl
kezdve gyakorlati nevelési tanacsokat ad a szul6k és a tanarok kezébe. Alapvet6 célunk itt is a
digitalizaciotél athatott és befolyasolt mindennapi életlink értékelvl szervezésének, tudatos és fele-
I6s egyéni iranyitasanak megtanitasa.

A matematikai, gondolkodasi kompetenciak

A matematikai és gondolkodasi kompetencia alatt olyan felkészultséget értink, amely alkalmassa
teszi a tanulokat arra, hogy kulonbozd helyzetekben tudatosan, praktikusan és hatékonyan csele-
kedjenek. Olyan felkészlltség, amely tudasra, készségekre, tapasztalatokra, értékekre, beallitoda-
sokra épul. A matematikai kompetencian belll jelentés példaul a gondolkodasi képesseg, de ez
tobbfajta képességen keresztiil realizalodik (pl. rendszerezés, kombinativitas, deduktiv és induktiv
kovetkeztetés, érvelés), és ezeknek mas terileten is mikdédé komponenseknek kell lennie. Tehat a
matematika tandrakon vagy tanéran kivili foglalkozasokon fejlesztett gondolkodasi képességnek
mas tantargyak tandrain (mas terileteken) is alkalmazhato képességgé kell valnia, s forditva is fenn
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kellene allnia, pl. egy nyelvtan 6ran fejlesztett elemzé képesség a matematika éran is alkalmazasra
érett kell, hogy legyen.

A Waldorf-iskolaban az osztalytanitéi rendszer lehetéséget ad arra, hogy a pedagégus az egyes
tevékenységeket és a tantargyakat interdiszciplinaris moédon kezelje, igy a gondolkodasi kompeten-
ciakat tantargyakon ativel6 médon tudatosan is fejleszteni tudja. A praktikus gondolkodas képzése
a Waldorf-iskola egyik legfontosabb térekvése.

A személyes és tdarsas kapcsolati kompetenciak

A Waldorf-pedagdgia vallja, hogy az iskola egyik legfontosabb feladata szocialis képességek fej-
lesztése. Pedagogiai miikddésének egyik alappillére a diakok egyuttmikodési készségének, az egy-
mas felé fordulasnak folyamatos gyakorlasa. A mlvészeti — kiléndsen az euritmia, a drama és a
k6zbs zenei — nevelésben mar az alsdébb osztalyfokokon is igen nagy jelentésége van a k6zosségi
egyuttmikddésen alapuld tanulasnak, a nagyobb csoportok k6zos mivészeti eléadasainak, fellépé-
seinek. Ez a térekvés tizenkét éven keresztll végigkiséri egy-egy osztaly életét. A kézmiives és
képz&mivészeti tantargyak az akarati nevelés legfébb eszkdzei: az évek multaval egyre fokozottab-
ban szolgaljak az énismeretet, s igy a tarsas egyuttélés megalapozdiva lesznek.

Az uj Waldorf-kerettanterv ajanlasaiban megfogalmazottak szerint iskolainknak térekedniltk kell az
inkluziv jellegl k6zbsségeépitésre: céljai kdzott elhangzik, hogy el- és befogadd, egyuttmikods és
0sztdnzb leégkor jojjon létre az iskolaban. Ezen altalanos miikddési elv szerint a diakok személyiség-
fejlédésének egyik csucspontja a tizenegyedik évfolyamban megvaldsitandoé szocialis gyakorlat. Az
egyéni felel6sségvallalas gyakorlati probaja minden diakot szembesit az emberélet kdzésségi és
egyeni hataraival is, megtapasztaljak a valésagos segitség jelentéségét a szocialis kapcsolatokban.

A kreativitas, a kreativ alkotas, 6nkifejezés és kulturalis tudatossag kompetenciai

A Waldorf-pedagdgia egésze a tudatos én-t birtokl6 ember nevelésére iranyul. Ezt célozzak az alap-
foku miveészeti nevelés nyolcadikos és tizenkettedikes éves zarémunkai is. Az elsé vizsga nyolc év
tanulmanyainak, a kifejl6dott képességeknek visszatekinté jellegl felmérése is; a masodik vizsga
elvarasként — mint a tizenkét éves Waldorf-képzés egyéni lezarasa — mar magaban hordozza annak
lehet&ségét, hogy a diak jovendd életutjanak iranyai felé mozduljon. Ennek a felismerési és 6n-meg-
ismerési folyamatnak a tdmogatasara iranyul tizenkét éven keresztul a mivészeti nevelés, az élet-
korok sajatossagait figyelembe vevd tantervi koncepcid, az iskolai gyakorlatok sora. A végsé célki-
tlzés, hogy a diak egyéni adottsagaibdl fakado képességeiben is kiteljesedve déntéseket meghozni
tudé emberként hagyja el az iskolapadot.

A felndvekvd ember képességeinek kibontakoztatasa érdekében a pedagdgiai gyakorlatot az élet-
kori sajatossagok figyelembe vételével alakitjuk ki. igy abban az idében, amikor a képességfejlesz-
tés, a képszeriiség és az ismeretek atéltetése altal a gyerekek érzelmi életének kibontakoztatasa a
cél, a tevékeny tanulason keresztil fejlesztjuk a kreativ gondolkodasukat és a kreativ alkotomunkat.

Munkavallalo6i, innovacios és vallalkoz6i kompetenciak

A Waldorf-iskolak harom alappillére az életismeretre, a szocidlis ismeretekre és a gazdasagi isme-
retekre tamaszkodd pedagdgiai szemlélet.

Az uj magyar Waldorf-kerettantervben tébb tantargy témakdéreiben is megjelenik a vallalkozéi kom-
petenciak fejlesztése. A pénz vildgunkat alakité szerepének tudatos végiggondolasan alapul6é gaz-
dasagtan-tanterv 6todiktél a nyolcadik osztalyig alapvetd gyakorlati-logikai készségeket igyekszik
kialakitani a gyermekekben; majd a kilencediktdl a tizenkettedik osztalyig tarté id6szakban mar na-
gyobb ralatast kivan adni a gazdasagot mikodtetd, de akar a vilaggazdasag valtozasait meghata-
rozé folyamatokra.
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A Waldorf-iskolak tamogatjak az egyéni és csoportos kezdeményez6készséget, amely az innova-
cios kompetencia megszerzésének alapja. A Waldorf-iskolak projektszemlélete — tombdsitett okta-
tasszervezés, éves munkak, mivészeti projektek, stb — és a praktikus élethez valé kapcsoldédas
igénye a vallalkozasi attitlid kialakitasat segiti. A kdzépiskolai gyakorlatok — a 9. osztalyos mez6-
gazdasagi gyakorlat, a 11. osztalyos szocialis gyakorlat és a lehet6ségként kihasznalhaté 12. osz-
talyos ipari gyakorlat — soran a tanuldk realis tapasztalatokra tesznek szert a munka vilagabdél.

53




A FEJLODES ALLOMASAI A TANTERV SZEMPONTJABOL — A HORIZONTALIS
TANTERV

A horizontalis tantervben a tantargyakat évfolyamokra lebontva targyaljuk, ugy, ahogyan azokat egy
kdzel azonos életkoru gyermekekbdl allé osztalynak egy iskolai tanév soran tanitjuk. Ezt kovetéen
a vertikalis tantervben mutatjuk be azt, hogy az egyes tantargyak hogyan épulnek fel évrél-évre az
els6 osztalytdl a tizenharmadikig. A horizontdlis tantervben utalunk ara, hogy az egyes tantargyak
hogyan kapcsolodnak egymashoz, figyelembe véve az életkori sajatossagokat. Ez egyben arra is
lehetéséget teremt, hogy felvazoljuk az egyes korcsoportok fejlédésbeli sajatossagait. A vertikalis
tantervi részben a tanulas spiralis jellegét vazoljuk fel, amelyben az Uj készségek és képességek a
mar meglévékre éplinek, és ahol az egyes témakat az életkoroknak megfelelé szempontbdl is be-
mutatjuk.

A tanaroknak ugy kell alkalmazniuk a tantervet, hogy az megfeleljen a gyermekek sziikségleteinek.
Ennélfogva fontos, hogy tisztaban legylink azzal a ténnyel, hogy az alabb leirt epochalis és
szaktargyi 6rak esetében a tanari megkozelités mindségi kuldnbségei legalabb akkora sullyal
szerepelnek, mint maga a tananyag. Ezek a kilénbségek alakitjak a tantervet annak megfeleléen,
hogy a gyermekek szellemi, pszicholdgiai vagy fizikai értelemben milyen fejlettségi szinten allnak. A
Waldorf-iskolaban minden tanarnak feladata, hogy formalja, ujraértékelje és meguijitsa a tantervet.

Caroline von Hydebrand (1925) az elsé Waldorf-tanterv 6sszedllitdja a kdvetkez6képpen fogalmazta
meg a tanterv lényegét: ,Az idedlis tanterv magan viseli a fejl6dé emberi természet kulonb6z6 élet-
kori szakaszokban valtozé képét, de mint minden ideal szemben all az élet teljes valésagaval, és
ahhoz kell igazodnia. Ehhez a valésaghoz sok minden tartozik: az osztaly el6tt allé tanar személyi-
sége, maga az osztaly, minden egyes tanuld sajat teljes vilagaval, hozzatartozik a vilagtorténelmi
id6 és a foldnek azon a helyén érvényes iskolai térvények és hatésagi elbirasok, ahol a tantervet
megvaldsitani kivano iskola all. Mindezek modosithatjak az idealis tantervet, valtoztatast és egyez-
tetést kdvetelhetnek. Azt a nevelési feladatot, amely elé a néveked® ember lénye allit minket, csak
akkor tudjuk megoldani, ha a tanterv 6nmagaban alakithato és képszerd.”

1. évfolyam (6-7 éves kor)

Fejlédési jellegzetességek

A Waldorf-pedagdgia a betoltott hatodik életévet tartja megfelelének az iskolakezdésre. Az els6 hét
év folyaman a kisgyermek otthonra talal sajat fizikai testében, kialakitja térbeli tajékozédasat, és
elsajatitja azokat az alapvetd képességeket, amit a jaras, a beszéd és a gondolkodas jelent. A gyer-
mek egész kornyezetének minden rezdulése tanulasi alapul szolgal szamara, hiszen a kisgyermek
mindent és mindenkit utdnoz kérnyezetében. Az utanzas gesztusa révén derll ki, hogy mi az, amit
a kisgyermek mar megtanult. A kisiskolas korban még mindig tart az utanzas, erre a képességtikre
els6sorban a tanulasi tevékenységekben lehet épiteni. Korunkban fontos pedagdgiai célkitlizés,
hogy az intellektudlisan éberebb, érettebb gyerekek fizikai érzékeit is fejlesszik iranyitott, koordinalt
mozgasformakon keresztil. Az egyensulyérzékuik, a tapintas-érzékik vagy a sajat-mozgéas-érzékuk
apolasa segiti az akarati fejlédésuket, ezaltal mozgasukat és figyelmuket is egyarant iskolazzuk.
Az 6vodaban a tapasztalaton alapuld tanulas, a kreativ jaték keretében tett felfedezések, valamint a
gyermekekkel és az évondvel kialakitott tarsas kapcsolatok képezik a legfébb pedagdgiai feladato-
kat. Az anyanyelvet és a szamolast nem didaktikusan tanuljak, hanem jatékos foglalkozasokon és
csoportos tevékenységek keretében.

A hetedik életév koril a fogvaltas kezdetével azok az erék, melyek idaig a gyermek névekedésének
szolgalataban alltak, felszabadulnak, és a fliggetlen, képi gondolkodas szamara valnak aktivva. Eb-
ben az életkorban elkezdjik az iras-olvasas, a szamolas és mas kozismereti és készségtargyak
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tanitasat. A gyermekre ekkor még mindig jellemzd a képi latasmaéd, kénnyebben tud valamit teljesen
atélni, mint figyelmét és gondolkodasat egy tanulasi feladatra 6sszpontositani.

Pedagogiai célkitiizések

Ebben az évben a gyermekek oriasi 1épést tesznek meg, amikor az évodabdl bekertilnek az iskola
formalis tanulasi keretei k6zé. A gyermekek a tanar iranyitasaval szerzik meg elsd tapasztalataikat
a formak, hangok, betlk és szamok vilagaban, amelyeket elsésorban érzéseken, képeken, ritmuso-
kon és térténeteken keresztll dolgozunk fel.

A gyermekek szamtalan gyakorlati tevékenység — mozgas, jaték, beszéd, rajzok és iras — segitsé-
gével tanuljak meg felismerni és megjegyezni az Ujonnan tanultakat. Az osztalynak ebben az évben
kell hozzaszoknia ahhoz a kézds iskolai élethez és munkahoz, amely az alapjat képezi majd nem-
csak az egész als6 tagozatos, hanem lényegében az azt kdvetd, egész iskolai idészaknak. Az elsé
és ezt kovetd osztalyok legfontosabb moralis célkitlizéseit a kdvetkez6kben foglalhatjuk dssze: ta-
nitsuk a gyermekeket arra, hogy tiszteljék a természetet, évjak kdrnyezetiket, becsiiljenek masokat,
keltsuk fel érdekl6désiket a vilag irant és épitsuink bennuk bizalmat a tanarok irant. A konkrét tanitasi
tartalmak és tevékenységek iranti lelkesedés is az oktatas-nevelés célja. A tanaroknak arra kell t6-
rekedniuk, hogy egy olyan szocialis kohézio j6jjon létre az osztalyban, melyben a gyermekek toréd-
nek egymassal és figyelnek a masikra.

2. évfolyam (7-8 éves kor)

Fejlédési jellegzetességek

A 8 éves gyermek szamara tovabbra is egységes a vilag. A kilvilag eseményei és tapasztalatai a
gyermek képzelberején mint sz(ir6n mennek keresztil, hogy ott a gyermeki latasmédnak megfele-
I6en Ujrarendezddjenek. A gyermekek ebben az életkorban mar nagyobb éberséget tanusitanak a
korulottuk torténd dolgok iranyaba. A kivancsisag szamukra a tudas kapuja; a képzelberejuk is éber.
Amellett, hogy felébred a magasztos erkolcsi értékek befogadasa iranti vagyuk, felerésédnek ben-
nik az altalanos emberi érzések is: batorsag, hiusag, ravaszsag, j6sag, stb. E két életérzéshez kap-
csoléddan els6sorban legendakat és fabuldkat mesélink nekik.

A tanterv ebben az életkorban elsésorban arra iranyul, hogy a nyelv érzéseket és érzelmeket kifejez6
gazdagsagat és mélységét tegye érzékletessé a gyermekek szamara.

Ertelmi szempontbdl tovabbra is az a 6 feladat, hogy a gyermek otthon érezze magat egy olyan
tanulasi kdzegben, ahol a képekben valé gondolkodas az elsédleges. Fogalmakat ugy lehet legjob-
ban jelentéssel megtdlteni, ha azok minéségliket tekintve plasztikusak és organikusak. A tanuldk
tovabb ismerkednek az irds-olvasas és a szamolas alapjaival, mikézben a finom és nagymotoros
mozgas teruletén — ugralas, labdadobalas, kotés, horgolas vagy furulyazés — tovabbfejlesztik az elsé
osztalyban felébred6 készségeket és képességeket. Az intellektust ugy probaljuk a gyermekekben
felébreszteni, hogy az atélés és a cselekvés erdit hivjuk segitségul.

A masodik osztalyos gyermekek allando6 fogazata tovabbra is nGvekedésben van, a lateralitas és a
dominancia ekkorra viszont mar véglegesen kialakul. A biztonsagérzet, amely megmutatkozik egy
masodikos tanulo viselkedésén, egyértelmiien az elsd osztalyban letett alapoknak készdnhetd.

Pedagdgiai célkitiizések

Az elsd év kezdeti tapasztalatai tovabb mélylinek és ujabbakkal gyarapodnak a masodik osztaly-
ban. Ez az id6szak alapvet6en azt szolgalja, hogy az el6z6 évben szerzett uj készseégeket begyako-
roljuk és tovabbfejlessziik. Az altalanos tudnivalok kére szélesedik a kdzismereti és a készségtar-
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gyakban egyarant. Bévilnek a kulturalis-tanulasi alapkészségeik. Mig az els6 osztalyban arra fordi-
tottuk figyelmink nagy részét, hogy az osztalybdl erés szocialis k6z6sséget formaljunk, melyben a
gyermekeket a teljesség megtapasztalasa erésiti, a masodik osztalyra jellemzé egyfajta polarizals-
das, amely példaul a gyermekek egymashoz val6 viszonyaban is megfigyelhet6. A gyermekeknek
segitséget tudunk nyujtani ebben az életszakaszban azzal, hogy szentek életérdl szolé legendakat
és végletes emberi viselkedési formakat és jellemvonasokat abrazold fabulakat meséllink nekik. Ide
tartoznak a ndovényekrél, allatokrol vagy a mindennapi életrél szolo torténetek is. Ennek az osztaly-
nak er8s iranyitasra van sziiksége, mely egyrészt a tanarok kdvetkezetességébdl, masrészt képze-
I6erejébdl taplalkozik.

3. évfolyam (8-9 éves kor)

Fejlédési jellegzetességek

Ebben az évben lépnek be a gyerekek a 10. életévikbe, amikor fontos fizikai, pszicholdgiai és kog-
nitiv valtozasokon mennek keresztul. Ezek azok a valtozasok, amit a kilenc-tiz év korili gyermekek-
nél ,Rubikonnak” neveziink, amelyet kiilonb6zé id6tartamban és intenzitassal élnek meg. Ez az élet-
kor jelent6s tudati valtozasokat hoz az dntudatra talalas folyamataban. Ezt az allapotot gyakran —
mind érzelmi, mind fizikai értelemben vett — elkilénilésként élik meg a gyerekek, illetve a kilsé és
a belsé vildg szétvalasaként. A vilag korabbi egységének elvesztése szembekerll a vilag ujfajta
megismerese folotti csodalkozassal, és ez az ellentét gyakran dsszezavarodast, bizonytalansagér-
zést valt ki a gyermekekbdl. Harmadik osztalyban a gyermekek sajat lelklikben tapasztalnak egyfajta
kettésséget a vilag befogadasaval kapcsolatban. Ekkor a gyermek egyre ndvekvé erével tapasztalja
meg az objektivitas érzését, de ugyanakkor egy névekvd szubjektivitast is érzékel. A gyermek lelké-
ben a szubjektiv bels6 tapasztalat és a vilag objektiv valésaga ellenpdluson allinak. Ennélfogva kér-
dések és kételyek, egyedullét érzése és egy kezd6d6 kritikai hangvétel lesz jellemzd a gyermek lelki
allapotara. Ezek gyakran magatartasbeli valtozasokban oltenek testet, amelyek vérmérséklettél és
szemelyiségtdl fuggden jelentbs eltérést mutathatnak. Néhany gyermeknél ez a fejl6dési szakasz
faradékonysagot, valtozékony étvagyat, esetleg alvaszavarokat idézhet el8, vagy egyéb érzékelhetd
fizikai tinettel is jarhat.

A gyermekek fejlédése ebben az életkorban sokkal kiegyensulyozottabban halad: a beszédhangokat
egyre inkabb a szajlureg kdzepén képzik, sokkal tisztabban artikulalnak, és figyelmiket jobban 6ssz-
pontositjak. A gyermekek fizikai szervezete szemmel lathatdéan erésebb. A sziv megnd, és nagyobb
mennyiségl vér fogadasara alkalmas, és véglegessé valik a belélegzés és a pulzus egymashoz valé
aranya: egy belélegzés alatt négyet dobban a sziv.

Ebben a valtozo, keresd idészakban az Oszdvetség képei, térvényei és szellemi iranyitasa nével-
hetik belsé biztonsageérzetuket, a gazdalkodas és a hazeépités-epocha pedig abban lehetnek segit-
seégukre, hogy uj kapcsolatot tudjanak kialakitani kornyezetukkel.

Pedagdgiai célkitiizések

Ahogy a harmadik osztalyos tanuldk egyre inkabb tisztaba kerlilnek énmagukkal és az dket koéril-
veve fizikai kdrnyezettel, kezdenek ujfajta modon érdeklédni az anyagi vilag irdnt. Miutan a masodik
osztalyban alaposan begyakoroltak a szamolas és az iras-olvasas alapjait, most mar a mindennapi
élet szamtalan helyzetében tudjak ezt a tudasukat kamatoztatni, példaul kilénb6z6 mérésekben,
egyszer( feladatok megoldasaban, vagy levélirasban. Ez az életkor a ,tanok” — pl.: a nyelvtan —
kezdete. Ennek el&feltétele, hogy a 9. életév korul lezajlo érési folyamat kdvetkeztében képessé
valjanak a gyerekek ratekinteni a korulottuk 1évé vilagra. A gyerekeknek a praktikus dolgok megis-
merése és kiprobalasa utani vagyat mindenféle gyakorlati tevékenységgel, de f6leg a mesterségek
bemutatasaval és a hazépitéssel elégitjuk ki. Ezzel ebben az életkorban nem az a célunk, hogy
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valamit a gyermek ,kitanuljon” vagy alaposan begyakoroljon, hanem, hogy megtanulja becsllni a
munkat, és kiléphessen az osztalyterem zart vilagabal, ,elméleti” Iégkorébdl.

4. évfolyam (9-10 éves kor)

Fejlédési jellegzetességek

A 4. és az 5. osztaly, amikor a gyerekek 10-11 évesek lesznek, az osztalytanitoi id6szak kdzepén
helyezkedik el. A kisgyermekkorbdl tarté atmenet mar befejez6dott, a pubertas felé tarto viszont meég
nem kezdddott el. Az osztalytanitédi idészak kdzéppontja egybeesik az élet masodik hétéves perio-
dusanak kézepével, amit a Waldorf-pedagoégiaban a ,gyermekkor szivének” nevezink.

A gyermek ontevékenysége magaval vonja a légzés és a vérkeringés kapcsolatanak harmonizalasat
is.

Az ebben az allapotukban tapasztalhatdé magabiztossag kitoré életerbben és a vilag iranti kivancsi-
sagban jut — tobbek kdzott — kifejezésre. Tovabbfoglalkozunk a kdzvetlen kérnyezettel, de most mar
nem torténeteken, hanem — képszer(i — ismereteken keresztll. A vilag megismerésében az ember
és a természet kapcsolata, azaz a természettudomanyos oktatas jelentés szerepet tolt be. Els6ként
az allatvilag megfigyelésével kezdjik a természettudomanyos tanulmanyokat, mégpedig az embe-
rekkel valo alaktani hasonlésagok és kulonb6zéségek Osszevetésével. Ezt kveti a kozvetlen kor-
nyezet alapos megismerése, ami a kdzvetlen lakd és iskolai kornyezet megismerésével indul és a
térképkészitésben éri el a csucspontjat. A tér és az id6 meghatarozo iranyok a negyedik osztaly
tantervében.

Pedagogiai célkitiizések

Az elsédleges és legfontosabb feladat a 4. osztalyban, hogy azt a hatalmas energiat, amit a tizéves
gyerekek az osztalyterembe hoznak, pozitiv irdnyba tereljik. A gyermekeknek kihivasokra van sziik-
séguk, és arra, hogy feladataik sokoldaluak, sokszin(iek és mozgalmasak legyenek.

A gyermekek névekvé tudasvagya igényli, hogy minél tébb konkrét ismeretet kapjanak, és kinaljanak
fel nekik olyan lehetéségeket, amelyek 6nallé vagy csoportos, kooperativ munkara teremtenek al-
kalmat. A gyermekeknek arra van sziikséguk, hogy uUj kapcsolatot alakitsanak ki feladataikkal, tar-
saikkal és tanaraikkal. Az érak narrativ részeiben olyan torténetekkel talalkoznak a gyerekek, me-
lyekben sokszinli személyiségek jatszanak szerepet a tarsadalom egészében (mint példaul az
északi istenek), és elindul az a folyamat, amelynek eredményeképpen kilonbséget kezdenek tenni
a jo és a rossz megitélésében. A tizéves gyermek nylizsg6, mozgalmas természetének jol megfe-
lelnek az északi mitoldgia (Edda) viharos torténtei, de a Kalevala és magyar mondakdr is fontos
része a féoktatas torténetanyaganak. A gyermekekben kezd kialakulni annak a tudata, hogy hova is
tartoznak sz(ikebb és tagabb kérnyezetiikben. Ezen az évfolyamon kezdjik el a honismeretet (féld-
rajz) és a biolégiat (ember- és allattan) tanitani. A gyermeki aranykor lezarul, és kilépnek a gyerekek
a vilag sokszinlGségébe. Elkezdbdik a térhez és az id6hoz szorosabban kapcsolddo tantargyak ok-
tatasa.
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5. évfolyam (10-11 éves kor)

Fejlédési jellegzetességek

A gyermekek mozgasaban egyfajta konnyedséget fedezhetink fel ebben az életkorban. A fejl6dés
ezen szakaszaban a koordinalt, kiegyensulyozott és harmonikus mozgas gyakorlasa kulcsfontos-
sagu. Lelki fejlédésiikre jellemzd, hogy egyre jobban elvalik egymastdl a kiilvilag és az ,En” belsé
vilaga, egyre artikulaltabb lesz a személyes akarati tényez6, az ,én’-tudat megerésodik, de még sok
valtozason megy keresztil. Hasonloképpen dinamikusan alakul az osztalyon bellli szocialis viszo-
nyok rendszere. Ertelmi fejlédésiiket az jellemzi, hogy a kérdések, jelenségek realis, észszerii vo-
natkozasait egyre jobban felfogjak és igénylik. A gondolkodas folyamataban a képi elem még mindig
fontos szerepet jatszik, de egyre inkabb képesek és hajlamosak ettdl elvonatkoztatni, illetve tiszta,
tényszer(, érzelemmentes fogalmakat kozvetlenul felfogni, megérteni.

Az emlékezbképesség novekedésével egyutt egyre jobban kialakul az id6érzekuk is. Az emlékezet
teszi lehetévé a multba vald visszatekintést, s erre tamaszkodik majd a jové megtervezése is. Ha
ezt a tudati folyamatot mély érzelmi aktivitas kiséri, akkor ezek egyutt a felelésségérzet meger6so-
dését is magukkal hozzak.

A fejlédé gyermek intellektudlis és moralis értelemben is megérett az uj kihivasokra. Az iras-olva-
sasban és a szamolasban az alapokat mar tizéves korukig letették, most j6 lehetéség van ezek
kapcsan az egyéni felelésségérzet kialakitasara, a ,jo €s a rossz” racionalis megklldonboztetésére.

Ez az év a gyermekkor és a pubertas kdzotti forduldpont. A gyerekek kordbban elképzelhetetlen
szinteket képesek elérni, munkaikkal teliesen azonosulnak, sok idét toltenek azok tokéletesitésével,
diszitésével. Sajat elvégzett munkaikhoz az el6z6 évnél pozitivabban viszonyulnak, gyakran busz-
kék eredményeikre.

A tanév vége felé jol érzékelhetd a tanuldok egyre ndvekvd intellektualis képessége. Kornyezetiiket
kritikusabban szemlélik, ami Ujabb fejl6dési szakaszt jelez. A tanévre eddig jellemzd harmonia kezd
elveszni, s ezt majd csak a fels6 tagozat masodik felében talaljak meg ujra.

Pedagdgiai célkitiizések

Ennek a tanévnek az az egyik legfontosabb feladata, hogy megtalaljuk az atmenetet a mitoszbdl a
torténelembe, mikdzben megvizsgaljuk ennek kihatasat az egyénre. A gyerekeknek egyre tudato-
sabban kell atélniik az élet és az azt lehetdvé tevd kornyezet kdlcsénds egymasra hatasat, ezt a
folyamatot nagyban segitik a ndévénytani tanulmanyok. Nagy hangsulyt kap az eredeti olimpiai
eszme, ahol a csoportok kdzotti kildnbségeket felllirja egy magasabb rendez6 elv, és ahol a szép-
ség legalabb olyan fontos érték, mint a gyorsasag, vagy az erd. A gyerekek memorigjat idegen sza-
vak tanulasaval is lehet fejleszteni, de ilyen célt szolgalhat a foldrajzi teriletek vizualis felidézése is.

6. évfolyam (11-12 éves kor)

Fejlédesi jellegzetességek

A gyermekek testi nOvekedésének f6 hangsulya ebben az évben a csontrendszer ndvekedésén van.
A megnyulé végtagok kovetkeztében mozdulataik szdgletesebbé valnak. A foldi nehézkedést, az
elnehezilést egyre csontig hatoldbban érzi a 12 éves gyermek. Ezeket a fizikai valtozasokat a gon-
dolkodas valtozasa is kiséri, ezen a téren a kauzalitas erételjes tapasztalasa a leginkabb uralkodé
élmény. Lelki fejlédésében olyan szakaszba lép, amit az allandé valtozas jellemez. A gyermekkor
megszlinik, az individuum pedig immar megsziletében van. A masodik hétéves periddus utolsé har-
madaban mar a kamaszkor el6revetllésérél beszélhetlink. A kiilénb6zd tantervi témak — egymasra
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epllé, lejegyzett torténelem, Eurdpa foldrajza, leiré geometria, kdzgazdasagi matematika, a termé-
szettudomanyok fenomenoldgiai megkdzelitése, kertmivelés, faragas és csapatjatékok — egytél
egyig a gyermek fizikai, lelki és értelmi valtozasait szdlitjak meg.

Pedagdgiai célkitiizések

Ebben az életkorban a tanar arra torekszik, hogy a gyermekek kiilvilag iranti érdeklédését kiaknazza,
kibontakozé kritikai képességeiket pedig a természettudomanyos megfigyelések iranyaba igyekszik
terelni. A szocialis kapcsolatok feler6stdése j6 alapot teremthet arra, hogy Uj tipusu felel6sséget
érezzenek az osztalykdzosség egésze és annak egyes tagjai irant, valamint Uj alapokra helyezzék
viszonyukat tanarukkal és diaktarsaikkal.

Uj értelmi képességeik megjelenésével immar arra 6szténdzhetjilk a gyerekeket, hogy a vilagban
jelen lévé oksagi 6sszefliggéseket azok milkddése kdzben értsék meg. Figyelmiket egy olyan vilag
felé kell iranyitani, amiben élni és dolgozni akarnak majd felnétt korukban. Komoly kihivasok elé is
allithatjuk 6ket, hiszen immar nagyon szinvonalas munkakat képesek létrehozni, megalkotni.

7. évfolyam (12-13 éves kor)

Fejlédési jellegzetességek

A hetedik osztalyban a tanuldk a kamaszkorba lépnek. Ennek az életszakasznak két alapvetd jel-
lemz8je van: az egyik az intenziv kilsé aktivitasban nyilvanul meg, a masik egy forrongo, dinamikus
belsé lelkiallapot. A vilag jelenségei iranti tudasvagy mellett megjelennek az egymas iranti figyelem
és az onreflexio képességének elsé megnyilvanulasai. Ezekben az intenziv er6kben egyre hataro-
zottabb szerepet jatszanak azok az élettani és lelki valtozasok, melyek a nemi identitast alakitjak és
a szexualitas képességét teremtik meg. Altalanos tapasztalatként megfogalmazhaté, hogy az élet-
tani valtozasok megelézik a lelki fejlédést ezen a téren. A gyerekek egyrészt megérzik az 6nallésag,
a fuggetlenség és az egyedullét izét, vagyakoznak is ilyen éiményekre, ugyanakkor egyfajta szoron-
gas, fokozott érzékenység és némi zavar kiséri ezeket az élményeket.

Altalanossagban elmondhaté, hogy ebben az életkorban jelentés kiildnbségek mutatkoznak a fitik
és a lanyok kdzétt, az Uj élethelyzetek masfajta kihivasokat jelentenek szamukra és masként is re-
agalnak ezekre. A vilag felfedezésére iranyuld vagy és a tanulok belsd utazasa szépen tukrézddik a
tanévre jellemz6 témakban: nagy foldrajzi felfedezések, a hangulatok és stilusok tanulmanyozasa
az irodalomban, az égés, illetve a mechanika tanulmanyozasa a kémiaban és a fizikaban, taplalko-
zas és egészségtan epocha a biologiaban.

Pedagdgiai célkitiizések

A tanaroknak Uj perspektivakat kell nyitniuk a kamaszok szamara, s kiléndsen arra kell tigyelnitk,
hogy figyelmuket a vilag felé tereljék. A hetedikeseket arra kell 6sztondzni, hogy kezdeményezzenek
és hogy tudjak értékelni az absztrakt, logikus kérdésfelvetéseket. Arra is biztatni kell éket, hogy
megkérdbjelezzék azokat a nézeteket és viselkedésformakat, melyeket eddig tekintélyalapon elfo-
gadtak. Meg kell azt is mutatni nekik, hogy miként kell sajat szempontjaikat kialakitani, ugyanakkor
elfogadva azt, hogy ez azzal jar, masok masként lathatjak a vilagot, annak helyzeteit. A tanarnak
egyre inkabb szembe kell néznie a tanulok egyéni véleményével, és fokozatosan arra kell inditani
Oket, hogy felel6sséggel viseltessenek maguk és a kdzbdsség irant. Ebben az életkorban nagyon
fontos, hogy a gyerekek sajat magukat egyfelél vilagpolgarként élijek meg, masfeldl olyan individu-
umként, aki ugyanakkor szocialis felelésséggel is bir.

8. évfolyam (13-14 éves kor)
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Fejlédési jellegzetességek

A 8. osztaly soran a tanulok atlépik a 14. életéviket, ez egyben az osztalytanitéi idészak végét is
jelenti. Korabban sokak szamara ez volt az az id6szak, amikor a tanuldk befejezték az iskolat és
megkezdték inaséveiket valamilyen ipari vagy kézmives miihelyben. Ennélfogva a 8. osztalyra ugy
tekintettek, mint a gyermek iskolaztatasanak ,lekerekitésére”. Az eimult évszazadban Eurdpa-szerte
kitolodott az iskolaztatas felsd hatara, és a Waldorf-iskolakban is létrejottek az ugynevezett felsé
tagozatok, igy a 14 éves kor ma mar nem az iskola befejezésének idépontjat jelenti. Ezzel egyltt a
8. osztaly tovabbra is valaminek a lezarédasat jelenti, de ez inkabb a gyerekek vilagképére, a vilag
és az ember egyfajta viszonyara vonatkozo lezarodas.

A kamaszkorban a fizikai és lelki valtozasok mindenkinél jél tettenérheték. A fiatalok a korabbi évek
lagysagahoz képest altalaban sokkal szégletesebbek, robusztusabbak lesznek, ebben azonban
nagy az egyeni eltérés lehetésége. Novekedésuik, érésik a fiuknal tobbek kozott a mutalasban, 1a-
nyoknal a menstruacié megindulasaban fejezédik ki. Ez az a kor, amikor a kamaszok szamara a
vilagban 1étez6 fogalmak kezdenek jelentéssel megtelni, kritikai érzékuk fokozottan élessé kezd
valni, ez utébbival féleg az eddigi kereteket, szabalyokat kezdik ki. Ezt az érzelmekkel is telitett
kritikai hajlamot ellensulyozza az életlkben egyre nagyobb szerepet jatszé racionalitas, idénként
felll is kerekedik énjik gondolkodo része.

A flggetlen érzelmi élet kialakulasa Ujabb, végs6 szakaszaba lép, s az ezt kiséré érzelmi turbulencia
nem Kis kihivas elé allitja a tanarokat és a szul6ket egyarant. Tudva azt, hogy a krizis hozzatartozik
a fejlédéshez, a nevelés kozponti kérdése az lesz, miként kisérjik ezeknek az egyéni érzéseknek,
sajatos gondolatoknak, fliggetlen térekvéseknek a sziiletését és fejlédését ugy, hogy kdzben minket
ne sodorjanak el az ezekkel jaré hatalmas érzelmi hullamok.

Mig a lanyok idejuk és energiajuk nagy részét arra forditjak, hogy kisebb, dsszetarté csoportokban
osszak meg egymassal érzéseiket, beszéljék meg az érzelmi és szocialis eseményeket, addig a fiuk
altalaban masképp reagalnak az 6ket ért hormonalis és lelki valtozasokra. Ok latszdlag jelentésen
lemaradnak a lanyokhoz képest a szocidlis viselkedés és az érzelmi érettség terén, hiszen nem tul
kommunikativak, érzéketlennek tlinnek, és hajlamosak a nyers, mogorva viselkedésre. Ezen kul-
s6dleges jegyek mellett Uj, eddig ismeretlen tavliatok nyilnak meg a didkok elétt, melyekhez élesedé
elmével, meleg szivvel és a nehézkedéssel kiizd6 végtagokkal kozelitenek. Ev végére a tanuldk mar
Uj példaképeket, tekintélyeket és szerepmintakat keresnek maguknak.

Pedagdgiai célkitiizések

Ebben az életkorban nagyon fontos az, hogy mindazt, amit eddig tanultak, tapasztaltak az iskolaban,
Osszekdssuk a vilaggal, egy olyan vilagkép kialakitasa érdekében, melyben a fészerepet a kiizdd,
kérnyezetével harmaoniara torekvd, etikus ember jatssza.

A 8. osztalyban tobb nagy feladat elétt allnak a diakok. Az egyik az 6nallé éves munka elkészitése,
melynek soran minden tanulénak valasztania kell egy olyan témat, melyen egész éven at képes
dolgozni, és amelynek megalkotasardl a tarsai elétt be tud szamolni. Nemcsak mivészi szempont-
bél, hanem szocidlisan is fontos lehet az osztaly dramabemutatéja, melynek munkafolyamata ma-
gan viseli az egyéni felel6sség és a kdzdsségi munka jegyeit is.

9. évfolyam

Fejlédeési jellegzetességek

A torténelemorak ujra a 15-20. szazad kozotti idészakot targyaljak. A cél az, hogy a didkok megis-
merjék a korszak azon vezet6 eszméit, amelyek Uj fejlédési folyamatokat vezettek be a torténelembe
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(francia forradalom, amerikai figgetlenségi haboru és az amerikai alkotmany, az oroszorszagi for-
radalom stb.) Ezek az eszmék gyakran gonosz hatalmi eszkdzzé is valhatnak — mint ahogy a Szov-
jetunio vagy a Harmadik Birodalom megsziletése is mutatja. Ezeken a példakon keresztil vildgossa
valnak azok a problémak, melyeket a fiatalok magukon is éreznek a kilencedik osztalyban: ahogy
az idealtol a megvalosulasig vezetd uton szukség van a valosag érzékelésére, ahogy a moralis me-
revség és a fanatikus idealizmus kovetkezménye erészak és torténelmi kudarc is lehet.

A térténelemepocha célja, hogy felébressze a fiatalok vilag iranti érdeklédését. A féldgémbrdl eltlin-
nek az utolso ,fehér foltok” is, az emberi tudat lassanként egységében kezdi el szemlélni a Foldet.
Azokkal a torténelmi erdkkel is meg kell ismerkednitk, melyek a vilag jelenlegi helyzetét hatarozzak
meg. Az Uj évezred kezdete egy olyan dsszetett vilagot hoz magaval — gondoljunk a hideghaboru
végére, Azsia és Afrika véget nem érd konfliktusaira, az elhizédé posztkolonialista idészak dezin-
tegracios erdire —, amelyben a fiataloknak orientacids pontokra van sziikségik. A vilaggazdasag és
a kommunikaciés rendszerek globalizacioja Uj korszakot hozott a vilagtérténelemben, mely rendkivil
izgalmas a tanulok szamara. A diakoknak az elektronikus média, s kulondsen az internet tertletén
egyre novekvé tudasat is ,globalis kontextusba” kell helyezniink.

A fizikaepochaban az emberi kutatdétevékenység és a felfedezések fontos vivmanyait targyaljuk: a
g6zgépet, a gbzmozdonyt, a robbanoé- és az elektromotort, a villanyégét, a telefont, a szamologépet,
a televiziot, a lézert és a szamitégeépet (néhanyat ezek kozil mar 8. osztalyban). A tanuldk 9. osz-
talyban a 18—19. szazad racionalisan kidolgozott technikajaval foglalkoznak. Szamos technikai ujitas
ezek kozul forradalmasitotta az emberek mobilitasat és kommunikacios lehetdségeit. A téma feldol-
gozasakor az egyik legizgalmasabb feladat annak a kapcsolatnak a feltarasa, ami az egyes gépek
feltalalasa, és a hasznalatukbol fakadé tudati valtozasok kozott figyelheté meg. Fontos, hogy tar-
gyaljuk ezeknek a felfedezéseknek a mindennapi életre gyakorolt hatasat, csakugy, mint azt is, mi
varhat6, ha még korszerlibb berendezések és rendszerek valtjak fel a jelenlegieket. A tanulok a
posztindusztrializmus korszakaba nének bele: erre fel kell 8ket készitenlnk.

Ennél a témanal dont6, hogy a didkok megismerkedjenek azokkal az emberekkel, akiknek az eszméi
és elszantsaga ezekhez a felfedezésekhez vezettek. Ezeken a példakon keresztll a technikat mint
az emberi gondolat megvaldsulasat ragadhatjak meg. Ezen gondolatmenetek mihelyébe, illetve a
feltalalok életrajzaba vald betekintés a mai kulturpesszimizmus ellenében lelkesitheti dket.

Matematikaban az egyenletek és a valoszinliségszamitas all a kézéppontban. Ez a formalis logika
szerinti gondolkodasnak jo gyakorloterepe. Masodfoku egyenletekkel dolgozunk, valamint terllet-
és térfogatszamitasokat végzunk.

Geometridban egyszer(i, szabalyos platoni testeken probaljuk meg, hogy el6bb egy belsé képet al-
kossunk réluk, s csak azutan rajzoljuk le 8ket. Ezt — kiildndsen a szerkesztését tekintve — egyszer,
térben jol atlathato, ferdenézeti abrazolasi méddal, illetve fliggbleges parhuzamos projekciéval vé-
gezhetjuk el. Hasonlé médon jarunk el a kupszeletekkel is: mindez ujdonsag a 8. osztalyhoz képest.
Ellipszist, parabolat és hiperbolat szerkesztink.

Biolégidban folyatjuk a 8. osztalyban megkezdett embertant: az ember csont és izomrendszerét tar-
gyaljuk, valamint az érzékszerveket, melyek segitségével az ember a fizikai létezést tapasztalja
meg. Az el6z évben elkezdett témak tovabbvezetésével ezuttal [ényegesen mélyebbre hatolhatunk
a csontrendszer felépitésének és funkcidjanak tanulmanyozasaban. Tudat alatt éppen ezekkel a
kérdésekkel van elfoglalva egy tizendt éves: tdbbek k6z6tt a gravitacio lekizdésével — a felegyene-
sedés egész témakdre centralis helyet foglal el ebben az életszakaszban.

A foldrajz fels6 tagozaton a Fold egészével kezd el foglalkozni. A 9. osztélyban el6szér a k6zetbu-
rokkal. A fiatalok Ujonnan felébredd, de még rendezetlen személyiség erdit, és egyre névekvé véle-
meényformalé képességiiket igyeksziink a geoldgiai jelenségekre iranyitani. Létlnk fizikai alapjainak
szakszer( megismerése, annak tektonikai és geomorfoldgiai folyamatai tajékozoédasi pontokat nyujt-
hatnak, és érzékeltethetik, hogy a foldfelszin szerkezete nagymértékben a felszin alatti dinamikus
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er6k munkajanak kdvetkezménye: az erdziod szinte érzékelhetetlen, mégis terméketlenitd folyamata
és vele szemben a vulkanikus tevékenység bemutatasa altal a valtozasok széls8séges formait tar-
hatjuk a tanuldk elé; a lellepedés kiegyenlitd és ujraepité folyamatanak abrazolasaval stabilizalo
kozéputat érzékeltethetjuk. Az erd és iddskalak széls6ségei olyan polaritasok, melyek jol tukrozik
azokat a végleteket, amelyekben a fiatalok a vilagot megtapasztaljak.

Kémiaban az anyagok keletkezési folyamatait tekintjik at: az égés és az izzitas termékeit, az elsze-
nesités eredmeényét, a szerves anyagok lebomlasanak folyamatat egészen a humuszképz8désig, a
kéolaj kialakulasat, a novényekben lezajlo atalakulasi folyamatokat. A desztillacio kapcsan a diakok
atélik az anyagok elébb illékonnya, majd ujbdl kézzelfoghatova valasat, a tisztulast és a tisztitast —
olyan folyamatokat, amelyeken maguk is atesnek.

A mivészettorténet, amely a fels6 tagozat elején uj tantargyként jelenik meg, kdzponti jelentéség
a 9. osztaly szamara. A természettudomanyos targyak (fizika, kémia) szigoru toérvényeit kell ellen-
sulyoznia, és egy egészen mas vilagot a diakok elé tarnia, amelyben az ember szabadon teremtheti
meg 6nmaga torvényeit. A szobraszat és a festészet remekmdiveivel valé megismerkedés soran
oromét leli a mivészetben, és azt tapasztalhatja, hogy a mlivészi tevékenység egy olyan terulet az
ember szamara, ahol a szabadsag, a szabad alkotds megélhetd. Az eurdpai iskolakban a nyugati
kulturhagyomanyt az okori egyiptomi mivészettdl kezdjik megismerni, ezt kdveti a gbérdg, a romai,
majd a kora keresztény miveészet targyalasa egészen a kézépkorig, majd az italiai reneszansz kez-
detei. Legfontosabb feladatunk, hogy érzékeltessik: a mivészetben az emberi tudat valtozasait k-
vethetjuk nyomon.

Rajzéran a fekete—fehér polaritasaban dolgozunk, tehat teljesen abban a szélséséges vilagban,
amelyben a 9. osztalyosok élnek. A didkok sajat lelki szlikségleteiket élhetik meg a polaritasokkal
tudatosan foglalatoskodo alkoté munka soran. Kiléndsen fontos a soététbdl a vilagosba valé atlépés,
az élet kritikus, atmenetet képezb ,szlirke terileteinek” feltarasa.

Az irodalomtanitasban szintén tobb f6 téma allhat egymas mellett. Az egyik epocha a drama és
szinhaz kezdeteivel foglalkozhat. Szakralis eredeténél fogva mind a tragédianak, mind a komédia-
nak megvannak a maga spiritualis vonatkozasai. Ebben az életkorban kiléndsen fontos megtapasz-
talni a szakralistél a vilagi felé vezet6 atmenetet. A dramat mind elméleti, mind torténeti keretbe kell
helyezni. Természetesen a gyakorlatban is meg kell tapasztalniuk mindezt dramamihelymunkak és
jatékok segitségével. Ennek a folyamatnak az 6kori drama targyalasa lehet a csucspontja: Szophok-
lész hései a legmagasabb rendl személyiségek tanulmanyozasara teremtenek lehetéséget. Alka-
lom addodik arra is, hogy bens® kapcsolatot alakitsanak ki, Ujraépitsék a kamaszkor soran meglazult,
vagy esetleg teljesen elveszett kapcsolatot a nyelvi szellemiséggel.

Masik téma lehet a humor. A humor tavolsagot teremt a jelenségek és dnmagunk kézétt, ezaltal
megtanitja a tanuldkat arra, hogy a dolgokat kiilénb6z8 perspektivabdl lehet szemlélni. Ennek révén
fontos lélektani felfedezésekre tehetnek szert az emberi természetre vonatkozdan. Ezenkivil a hu-
mor elvesz valamennyit a kritika élébdl, és elviselhetobbé teszi az Gnmagunkrol alkotott képet is. A
nevetés az individualis ember olyan kuldnleges képessége, ami segit feldolgozni azt, ami vele tor-
ténik. A kulonboz6 lelkiallapotokat, igy az egyuttérzést, a részveétet, a sirast, a nevetést valamin vagy
valakivel egyutt, szintén meg lehet szocialis €s pszicholdgiai szempontbdl is vizsgalni. Ha ezeket a
lelki min6ségeket az esztétikum segitségével hivjuk életre, a kilencedikesek atélhetik a vilag ellen-
tétei kozt szlintelendl fennalld fesziiltséget, de felcsillanhatnak szamukra a feloldas lehetéségei.

Ahhoz, hogy a diakok megtalaljak sajat hangjukat — csakugy, mint az iraskészség esetében —, gya-
korlasra van sziikséglik. Megkdnnyiti a nyelvvel valé Uj, tudatos kapcsolat kialakulasat, ha kilén-
b6z6 stilusokat gyakorolnak irasban és szdban, esszéket, tanulmanyokat irnak, kbnyvbeszamoldkat
készitenek. Az a folyamat, amelyen a kamasz keresztul megy, melynek soran az egyén eltavolodik
sajat kulturalis kdrnyezetérdl, kiterjed az anyanyelvre is. Ez vezet ahhoz, hogy a fiatalok egy sajat
,belsé” hasznalatu nyelvet dolgoznak ki, melyben azokat a kifejezéseket alkalmazzak elészeretettel,
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melyek a legkevésbé magatol értetéddk. A meghodkkentés, melyet e nyelv a felnéttekbdl kivalt, a
folyamat Iényegéhez tartozik.

Az a tendencia, melynek soran az egyén elidegenedik sajat 6rokul kapott nyelvétél, elénnyé valik az
idegen nyelvek tanulasanal. A tanuldk olyan gondolkodasmédokkal és kifejezésekkel ismerkednek
meg, amelyek anyanyelvikon szokatlanok, s élvezik az ebbél adodo lehetéségeket. Olvasmanyként
olyan kutatok, mérnokok és mas jelentds személyiségek életrajzat valaszthatjuk, akik a torténelem-
6rakon tanult korszakok meghatarozé személyiségei voltak. Erleli a fiatalok eszményeit és céljait,
ha olyan emberek életével ismerkednek meg, akik embertarsaik el6tt jartak a Fold meghoditasaban.
Mas kulturakban val6 elmélyulés szintén szélesiti a kamaszok latokorét. A mai id6kben kulonos je-
lentéséget kap az idegennyelv-oktatasban az, hogy a tanulok megértsenek masokat, legyenek azok
.idegenek” vagy ,menekiiltek”.

Ujra attekintjiik és rendszerezzilk mindazt, amit nyelvtanbdl tanultak, s ezaltal az eddig gyakorlas
altal megtanult dolgok szamara uj megértési lehetéségek nyilnak. Az idegennyelv-tanitas mostanra
mar nem utanzasra és a nyelvben valé megmeritkezésre épul, hanem a szévegek kivulrél valé meg-
tanulasan és alkalmazasan keresztll eljutott oda, hogy a didkok most mar érteni akarjak a nyelvet.
Ennélfogva kilénésen fontos a kilencedik osztalyban az egész nyelvtani rendszer szisztematikus
Osszefoglalasa, mely szabalyok, rendszerek tudatositasan, és idiomatikus székapcsolatok dsszeha-
sonlitéasan kell, hogy alapuljon. Ez az az életkor, amikor a nyelvtankdnyv a tanitas hasznos eszko-
zévé valik. Korabban a tankdnyveket referenciaként hasznalhattuk, vagy azoknak a dolgoknak az
ismétlésekor valtak hasznossa, amiket mar tanitottunk. Most elérkezett az ideje az olyan szisztema-
tikus tankonyvek alkalmazasanak, melyek absztrakt strukturak és tablazatok segitségével épitkez-
nek. Csakugy, mint az irodalomtanitasnal, a nyelvtan tanitasanal is szlikség van egyfel6l humorra,
életrajzok olvasasara, és koznyelvi fordulatok alkalmazasara, masfelél a kifejezések hasznalatanak
pontossagara. Mind az olvasott szovegek, mind a nyelvtan elsésorban annak az egyensulynak az
elérését szolgalja, aminek az eredménye lehet, hogy a tanuldk jobban tudjanak idegen nyelven kom-
munikalni.

A zene tanitasa hasonlé néz6pontbdl indul ki. Nagy zenészek életrajzan keresztll érdeklédés éb-
redhet a diakokban ezek halhatatlan mivei irant. Hasznos lehet, ha ,szembesitiink” egymassal két
jelentés mivészt: a bécsi klasszikus zenében Mozartot és Beethovent, vagy a barokkban Handelt
és Bachot. A barokk és a klasszika k6zotti kildnbséget a miivészek miveibél vett példakon keresztul
dolgozhatjuk ki. A didkokat arra kell ravezetnink, hogy a mivek vokalis vagy hangszeres kovetése
soran ne csak az érzések Ujabb mélységeit fedezzék fel, hanem a ,zenei nyelv grammatikajat” is
kihalljak, és képesek legyenek visszaadni a hangsorok valtozasat, és ezaltal a barokk és a klasszika
kozotti stilusbeli metamorfozist is megértsék. Minden, aminek kdze van a valtozasokhoz, befoga-
dasra talal, és a mlvészet tamogatasaval segiteni tudja a fiatalokat abban, hogy vilagosabban las-
sanak sajat ,atépitési folyamatukban”. Kilencedik osztalytdl kezdve a tanuldk a felsé tagozatos ko-
rusban énekelhetnek, illetve a fels6s zenekarban muzsikalhatnak.

Euritmiaban a kilencedikesek szamara a 20. szazadi és kortars verseket, zenem{iveket atgondoltan
és szakszerlen alakitjuk at mozgassa és formava. A tanuldknak tisztaban kell lennilk az euritmia
formalis elemeivel, meg kell tanulniuk, hogy miként kell megfelel6 format koreografalni kilonb6z4
stilusu zenére vagy kdlteményre, nyelvi vagy nyelvtani elemekre, kiilonbdzé hangnemekre. Lehetd-
séget kell teremteni arra is, hogy a tanulék mas tancforméakkal is megismerkedjenek a tarsastancok-
tol kezdve a legkllonfélébb modern tancokig. Mindekdzben a fiataloknak tisztaban kell lennilk a
mivészi elemekkel. Mint téma és eszk6z nem hianyozhat a humor sem az 6rakrol. Ahhoz, hogy az
euritmiaoktatasban igazan magaval tudjuk ragadni a fiatalok érdekl6dését, alkalmat kell teremteni
arra, hogy rendszeresen lathassanak (a 11. és a 12. osztaly eldadasain kivll is) professzionalis
eléadasokat. Oszténzden hat rajuk, ha elmélyllt mivészi munka eredményeként talalkoznak az
euritmiaval.
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Kertm(ivelésre ebben az osztalyban vagy egy hosszabb ideig tarté epocha (tajépités, utépités, lép-
cséépités, keritésépités), vagy egy mezbégazdasagi gyakorlat keretében nyilhat méd. Egy vagy két
hétig kell biztositanunk, hogy a tanuldk részt vehessenek az adott kerti és szantoféldi munkaban. A
fiataloknak a sok ujdonsag mellett alkalmuk van megtapasztalni, hogy a természet miként alakitja a
hétk6znapjainkat, s6t az egész emberi életet. A feladat természetesen az iskola és a helyi kdz6sség
lehet6seégeitdl fugg. A gyakorlat soran az a legfontosabb, hogy a tanuldk igazi kemény fizikai mun-
kaval, szerszamok hasznalataval, munkafolyamatok és biztonsagi eljarasok elsajatitasaval, valamint
az ilyen munkaval egyutt jaré csapatmunkaval ismerkedjenek meg. Maga a gazdalkodas sem ke-
vésbé fontos téma. Leginkabb az, hogy megismerkedjenek a munka értékével, a kérnyezet gondo-
zasanak lehetdségeivel.

Fafaragasoéran egyszer( illesztéseket tanulnak meg és hasznalnak fel. A textiimunka soran egyéni-
leg kialakitott szabasmintak alapjan dolgoznak (példaul szoknyat, zakot készitenek). Rézmiivesség
(elészor esetleg csak a 10. osztalyban) és kosarfonas 6ran igencsak eliuté médszerekkel hasonlé
targyakat készitenek: példaul talakat, serlegeket, kilénbdzbfajta kosarakat — a belsé tér ilyenkor
mindig a Kivilrél j6vé kemény munka aran alakul ki. Mindezekben a tevékenységekben az anyag
természetét tapasztaljdk meg a tanuldk. A gyakorlati munkaba mindig bele kell épitenliink az adott
kézmiivesség gazdasagi és dkoldgiai vonatkozasait is, kuldndsen azokat, melyek a tajhoz, a nyers-
anyaghoz és a munkafolyamathoz kapcsolédnak. Olyan targyakat kell eléallitaniuk, melyek haszno-
sak a val6 vilagban, s nem csupan demonstraciés célokat szolgalnak.

Az elébbiek vonatkoznak az informatikara is. Minden tanulénak bele kell latnia egészen a ,kézm-
vességtél” elindulva a szamitégép sziletésébe: miként is lehet az ,atlathatatlan dobozba” zart tar-
gyat, az elvontan létezd kartyakbdl, alaplapokbdl hasznalati eszk6zzé épiteni.

Azon tanuldk szamara, akik valamilyen oknal fogva nem vesznek részt a teljes oktatasi folyamatban,
gyakorlati és szocialis természetli egyéb orakat kinal a Waldorf-iskola. Ezeknek a tanuléknak lehe-
téséget kell adni arra, hogy egy-egy specialis terlleten fejleszthessék magukat, ami az iskolan bell
egyedi-egyéni felelésséget jelent a szamukra: segitenek az 6vodaban, a konyhaban, az iskola koruli
munkakban, vagy az iskola szinhaza korul. Barmilyen feladattal bizza is meg az iskola a tanulét,
fontos, hogy azt tapasztalja, hogy munkajat elismerés 6vezi, és igy egyre jobban atérzi cselekede-
teinek sulyat.

Pedagdgiai célkitiizések a 9. évfolyamban
Tdrekedni kell arra, hogy a 9. évfolyam végére a tanuldék mar:

— érdekl6dést tanusitsanak az 6ket korulvevd vilag irant; az 6ket érdekl6dd témakban a tudast
fokozatosan 6nall6 adatgy(jtés és kutatas utjan szerezzék meg

— strukturaltan gondolkozzanak és egyszerl logikai, ok-okozati kdvetkeztetéseket tudjanak
hozni, elmozduljanak az érzéseken alapul6 itéletalkotastol (8. osztaly) a megértésbdl fakado
és megfigyelésen alapulé itéletek irdnyaba; tudjanak analitikus folyamatokat alkalmazni, és fel-
ismerjék az ezeket alatamaszto elveket, tudjak, hogyan juthatnak a gondolattdl az eszméig, az
eszmétél a gyakorlatig, a felfedezéstdl (7-8. osztaly) a megvaldsitasig és a feltalalasig, tudjak
akaratukat eszméik szolgalataba allitani, ismerjék a technikat mint ,6t6dik kiralysagot”, a kultira
birodalmat, melyet az emberi lény hozott létre, és fedezzék fel a technikaban a ,foldivé lett
gondolatot”
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— ismerjék fel az élet kiilénb6z6 teriletein, killdndsen a mivészetben, a szélséségek kozotti at-
menetet
ertsék, hogy a mivészet és a tudomany a kulturalis tudat térténelmi valtozasaira reflektal: a
miveészek és tudosok vilaglatasa miveikben jut kifejezésre

— tanuljanak meg dolgozni, és valjanak képessé arra, hogy a munka segitségével tanuljanak;
szerezzenek a tanulok annyi kézzelfoghatd gyakorlati tapasztalatot, amennyit csak lehetséges

— tudjanak csoportmunkaban dolgozni, és problémakat k6z6sen megoldani

10. évfolyam

Fejlédési jellegzetességek

Miben kilénbdzik a tizedik osztaly a kilencedik osztalytol? A k6z6s munka soran egyre inkabb 6nallé
személyiségek alakulnak ki. A cél az — s ilyen iranyu lépéseket kell foganatositanunk — hogy a tanu-
6k Ontevékenységlk révéen dnmagukra talaljanak. A gondolkodas tisztasaga és novekvé itéloke-
pesseguk kell, hogy segitsen a didkoknak abban, hogy a szimpatia-antipatia bizonytalan érzelmi
vilagatol egyre jobban eloldjak magukat. Erre szolgalhatnak azok a vitak, melyeken a vilag torvény-
szerlségeit analizaljak, s ismerik meg gondolkodas réven.

A biolégiaval kapcsolatban Rudolf Steiner tantervi ajanlasa a kdvetkezdképpen hangzik: ,Erthetévé
kell tenni az embert, mint egyedi Iényt (...) A fizikai embert a szervekkel és a szervi funkcidkkal, ezek
lelki és szellemi 6sszefliggéseivel.” Kiinduldpontként a morfolégiai megkdzelitést valasztjuk, amelyre
fokozatosan az élettani és a pszichoszomatikus szervvizsgalatot épitjik. Ezenkdzben nyilik lehetb-
ség arra, hogy dsszehasonlitsuk egymassal az agyat és az idegrendszert. A sziv és a keringési
rendszer kapcsolatanak feltarasa rendkivil fontos érzelmi tapasztalat a tanulék szamara. A fiatalok
szamara énmaguk egy olyan terllete nyilik meg, ahol minden fejlédési folyamat kélcsénhatasokkal
bir, s erre rendkivul fogékonyak ebben az életkorban. A foldrajzepochaban a holisztikus vizsgalat a
viz- és levegbburokra, a klimazénakra és tovabbi szférakra (a Fold belseje, kulsé burkok) is kiterjed,
valamint targyaljuk ezek sokrétli 6sszefliggéseit és mozgasait is. Ezzel a bioszféra és az 6koldgia
alapjainak megértését is tovabbépitjik. A cél az, hogy a Fdldet egy olyan él6 organizmusként fogjuk
fel, amely a ritmusaiba és korforgasaiba val6 beavatkozasokra rendkivil érzékenyen reagal.

A kertépitésben a mivelés és a kulturateremtés kerul el6térbe. Amennyiben a tizedik osztalyban
kertépitést is beiktatunk, akkor abban az esetben az oltas misztériumaval foglalkozzunk. Ahogyan a
kilencedik osztalyban a mezdégazdasagi gyakorlat helyettesitheti a kertm{ivelést, ugy a tizedikben
kertépités helyett erdészeti gyakorlatot iktathatunk be. Ez nem feltétlenul helyettesiti a kertépitést,
lehet kiegészitése és elmélyitése a fentieknek. Fontos ebben az életkorban, hogy a tanuldk kozvet-
len élettapasztalatokra tegyenek szert a legkildnbdzébb foglalkozasok altal. Az erdészeti gyakorla-
tot helyettesithetjuk valamely mas munkagyakorlattal is.

A térténelemepocha keretében egy olyan nézdpont kerul elétérbe, amely érezhet 6sszefiiggésben
all a féldrajzzal: az emberi és kulturalis evolucio hatterében a fold és a foldrajzi kérnyezet valtozasai
allnak. Lehet6ség nyilik az emberi 6storténet megismerésére a homo sapiens megjelenésétol, és a
mintegy 40 000 évvel ezel6tti paleolitikus forradalomtél kezdve. Ennek soran alkalmunk van a jég-
korszaki magaskultura midvészetének tanulmanyozasara, amit az utolso jégkorszak végén a
mezolitikus atmeneti idészak kévet. A mezégazdasag kialakulasa és az els6 allandé telepllések
alapitasa nemcsak a prehisztorikus ember gazdasagaban szamit nagy elérelépésnek, hanem az
emberi tudat fejlédését is alapvetéen befolyasolta. Ennek készdnhetb a varosi civilizaciok kialaku-
lasa: vallasallamaikkal, templomaikkal, az irasbeliség kialakulasaval, birokraciajukkal, térvényeikkel
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és hierarchikus szocialis rendjikkel. Ugyanitt targyalhatjuk a jelentés technikai Ujitasokat és a va-
rosiasodas egyéb kdvetkezményeit, mint példaul azokat a betegségeket, melyek allatokrol kertltek
at az emberre. Ezen kulturak tanitasakor arra kell leginkabb térekedniink, hogy 6sszehasonlitasokat
végezzunk abbdl a szempontbdl, hogy a kulonb6z6 foldrajzi adottsagu kulturak hogyan birkdztak
meg természeti adottsagaikkal, €s milyen tarsadalmi formaciokat hoztak létre. A tanulok megtapasz-
talhatjak az ember és a Féld kapcsolatanak alakulasat, mikdzben végigkovetik az egyéniség foko-
zatos kiemelkedését a csoportbdl, legyen az klan, térzs, vagy nemzet.

A magyarepocha hasonlé dolgokat kdzvetit, mint a tdrténelem, amennyiben figyelmét a mitosztdl az
irodalom kialakulasaig vezet6 utra iranyitja, és végigkoveti azt a valtozast, ahogyan kivalik a kezdeti
k6zbsségi, ritualis-vallasi mivészetbdl az egyén hangja. Egy masik epochaban modot teremthetlink
arra, hogy egyszerre foglalkozzunk nyelvészettel, a kéltészet dikcidjaval és esztétikajaval, melynek
soran feltarhatjuk az emberi nyelv eredetét és struktarajat.

Mivészettorténetben ez ideig elsésorban képzémivészettel foglalkoztunk. Most a kéltészet, mint a
nyelv mlvészete kerll az érdekl6dés homlokterébe, s ezaltal a hangsuly a térben kifejez6d6é miivé-
szetrél az idében kifejez8dd miivészetre tolodik. A koltészet formai torvényeit — ritmus, hangzas, kép
— epikus, lirikus és dramatikus példakon tanulmanyozzuk, és sajat prébalkozasokon keresztll gya-
koroljuk.

Festészet oran ujra elékerlilnek a szinek, melynek soran a tanuldk el6szor a szinek kifejezberejét
gyakorolhatjak, majd olyan motivumokat alakithatnak ki, melyek segitségével hangulatokat, lelkial-
lapotokat tudnak kifejezni. Hasznos lehet ebben az életkorban még a metszetkészités: megmozgatja
a tanuldk gondolkodasat, ugyanakkor preciz munkara készteti 8ket, melynek soran a kép tikoérképét
kell el6szdr megrajzolniuk.

Az euritmia tanitdsa megfeleld példakon keresztill segitheti a kdltészettan-epochat, a nyelvhaszna-
lati gyakorlatokat. Csoportban dolgozva (mint egy kar/kérus) k6zés mozgassal mutathatjak be mun-
kajukat: ehhez a diakoknak 6nallé formakat is ki kell dolgozniuk.

Az idegennyelvek tanuldsaban fontos szerepet jatszik, nagy élvezetet jelenthet a humor érzékelése
a kozvetlen megértésben (forditas nélkdl). Humoros szbvegek, viccek, idiomatikus kifejezések ta-
nulmanyozasa szélesitheti a tanulok szocialis, lelki és kulturalis horizontjat. Egyre ndvekvé mérték-
ben hasznalhatunk eredeti (roviditetlen) irodalmat. A tiszta gondolkodas gyakorlasa folott érzett
orém mellé tarsulhat az eszkézként hasznalt nyelvtan megértésével jaro orom. Osszehasonlito nyel-
vészeti vizsgalatokkal (példaul a magyar és egy idegennyelv 6sszevetésével) megmutathatjuk a ta-
nuldknak, hogy a nyelv szelleme miként képes kifejezésre jutni a kiilénbdz6 népszellemek kreativi-
tasan keresztul. A kilonb6zd nyelvek fejlédésének tanulmanyozasa segithet még jobban feltarni a
nyelv evolucidja mogott az emberi tudat alakulasat. Az idegen nyelven lezajlé vita — példaul egy
tényallas bemutatasa és ugyanennek a megcafolasa — is elésegiti az ezen a nyelven térténd gon-
dolkodast.

A zenedrakon azon faradozunk, hogy a gyermekek alapokat kapjanak a valédi zeneértéshez. Ehhez
kérusmiiveket és kamarazenei darabokat gyakorolnak. Az dsszhangzattant a megtanult példakon
keresztil fejlesztjuk tovabb.

A matematika, a fizika, a kémia, az abrazoldé geometria epochak és a féldmérési gyakorlat kiindulasi
pontja is hasonlé. A fizika tantargy tartalmaban kildndsen tiszta formaban jelennek meg a féldi (fizi-
kai) vilag képz6dési-keletkezési elvei: sehol masutt nem ennyire attekinthetéek a természeti torvé-
nyek, levezetésik sehol nem ragadhaté meg olyan vilagosan, mint a klasszikus mechanikaban. A
tanulok ugy képesek a kisérlettl a megfigyelésen at a térvényszerliségig, a képletekig, és a szami-
tasokig eljutni, hogy k6zben soha nem vesztik el a tisztanlatasukat. A tiszta megfigyelést, a logikus
kovetkeztetést, az ok-okozati viszonyok észlelésének mikéntjét és az analitikus gondolkodast isko-
lazzuk ekkor.
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A tizedikes szamara az egyik legfébb célkitlizés, hogy utat talaljon az élet gyakorlati oldala felé.
A flggblegesnek a vizszinteshez valé viszonya hatarozza meg a gyakorlati feladatok fogalmi keretét,
legyen szé pontos megfigyelésrdl vagy jozan itéletalkotasrol. Foldméréskor, csakugy, mint a mi-
szaki rajznal, a derékszog alkotja a keretet az elméleti szamitasok elvégzéséhez. Fafaragaskor, mint
minden szerkesztéskor ez adja az elméleti hatteret a pontos méréshez. Ruhavarraskor vagy sza-
baskor minden egyéni minta az anyag szévéséenek derékszégl mintajahoz viszonyul. Ha agyago-
zunk, akkor is ugy kell az agyagot elhelyeznlink a korongon, hogy ugyellink az edény fliggdleges és
vizszintes sikjara. Fémmunkak készitésekor a vas kovacsolasa és megformalasa az Gllén a kala-
pacs ritmikus ttdgetésével a megmunkalas erejének pontos felmérését, valamint az anyag ismeretét
kéveteli meg a diakoktdl.

A foldmérésepocha kitling alkalmat kinal arra, hogy — azaltal, hogy a Foéld egy kis részét (fel)mérik,
lerajzoljak — a tanulok kiismerjék magukat a Foldon. Az egy vagy kéthetes gyakorlat utan az adott
részt ugy ismeri mar, mint a tenyerét. A féldméréshez a mérésnek harom szintjét kell elsajatitani: a
becslést, a talaj mérését rudakkal, lancokkal és mérészalaggal, és az elméleti szamitasokat, melyek
a teodolit mérésein alapulnak. E harom mérésbdl kapott eredményt kell integralniuk ahhoz, hogy
haromdimenzids rajzot tudjanak késziteni. Ha ezeket a miiszaki képességeket féldrajz tanulmanya-
ikban hasznaljak fel, megtanulnak pontosan dolgozni és eligazodni a térben. Ezen gyakorlattal szo-
ros kapcsolatban allnak a mértani tanulmanyaik: az elsé matematikaepocha 6 részét képezi a tri-
gonometria, amelyet aztan a féldmérésben felhasznalunk. A koszinusztétel a fizikaban is segit a
statikai szamitasok elvégzésében.

A ritmikus szamolasi eljarasok teruletén, a szazalékszamitasban és a logaritmusszamitasban dol-
gozhatunk tovabbi matematikai torvényszerliségeken. A matematikanak ebben az osztalyban min-
denhol a gyakorlati felhasznalasrol kell szélnia. Az irracionalis szamok és az 6sszemérhetetlenség
elve, melyekbdl az aranymetszés torvényszeriiségeit levezethetjik, mar az emberre vonatkozo kép-
zB8elvek masfajta minéségére, és egyuttal mar a 11. osztalyban targyalanddkra mutat el6re.

Kémiaban a tanuldk a savak és bazisok polaritasan, és a sok kristalyképzésén dolgoznak. Ez az
epocha kdzvetlen 6sszefiggésben all a geometriaval, ahol nagyrészt a szabalyos és a félszabalyos
testekkel, és ezek szimmetria-térvényszeriiségeinek rajzos feldolgozasaval foglalkoznak.

A foldméréshez és mas praktikus targyakhoz hasonléan a munkadarab maga fogja kijavitani a ta-
nulét a maga kikezdhetetlen objektivitasaval. A sulypont itt a mintadarab hasznalati értéke lehet.
Emellett a gyakorlati élet olyan egyéb technikai problémait is megtargyalhatjuk, mint példaul a ke-
rékpar sebességvaltéja vagy a WC dblitési mechanizmusa. A 10. osztaly a legalkalmasabb arra,
hogy a hasznalt anyagok Ujrahasznositasardl beszéljink, melynek soran a nyersanyagtél a kész
produktumig vezetd korforgas Ujrakezdddik.

Az informatika tanitasa soran felel6sségteljesen meg kell vitatni, hogy ennek a technoldgianak a
valtozasa miként befolyasolja az ember életét. Ez azt jelenti, hogy meg kell tanitanunk, mi az infor-
macio, hogyan taroltak eddig, és hogyan taroljuk ma, és meg kell targyalnunk a kérdés szocialis
vonatkozasait is. Ehhez az epochahoz tartozik a rogzitett hang és a matematikai szamitasok rovid
torténetének felvazolasa is. Ezeken az 6rakon kell a szamitégép hasznélatanak alapjait is megtar-
gyalni, és mikodési alapelvét megértetni. Ett6l az osztalytol kinalkozik annak lehetésége is, hogy a
fizikai alapokkal és a matematikai ismeretekkel 6sszefiiggésben a gyakorlatban is kivitelezzék az
automatikus parancsfuttatas legegyszeriibb technikai megoldasait, és példaul kis szamologépeket
hozzanak Iétre, aminek segitségével kdnnyen megtanulhaté a szamitdogép mikoédésének alapelve.

A tanuldk gyakorlati és az életben alkalmazhat6 dolgok iranti igényét egy elsésegély gyakorlattal
elégithetjik ki. Noveli a diakok belsd biztonsagérzetét, ha képessé valnak arra, hogy azt tegyék,
amit egy adott helyzet adott pillanata megkivan.

Pedagdgiai célkitiizések a 10. évfolyamban
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Torekedni kell arra, hogy 10. évfolyam végére a tanulék mar:

— tudjanak objektiven és tisztan gondolkodni, logikai, kauzalis kovetkeztetéseket hozni, tudjanak
j6zan itéleteket és fogalmakat alkotni

— ismerjék fel a vilag természeti térvényszeriiségeit analitikus gondolkodas segitségével, és gya-
korlati helyzetekhez fogalmi eszk6zoket tudjanak hozzarendelni

— értsék, hogy dsszetett folyamatok miként jdnnek Iétre, honnan erednek, é€s milyen alapelveken
nyugszanak

— pontos munkat végezzenek, és tudjak mindazt a gyakorlatban alkalmazni, amit elméletben
tanultak

— vallaljanak felel6sséget munkajukért és viselkedésukért, képesek legyenek dontéseikben, va-
lasztasaikban bels6 meglatasukat kdvetni, és tudjanak onallé véleményt alkotni, s ezt meg is
tudjak indokolni

11. évfolyam

Fejlédési jellegzetességek

Ha kdzelebbrél megnézzik a 11. osztalyos tanterv javasolt tantargyait, lathatjuk, hogy a javasolt
témak a legkllonbozébb targyak esetében igyekeznek a jelenségek moge hatolva a végletek kozotti
belsé egyensulyt megtalalni, torekszenek a folyamatszer(iségre és a megujhodasra. Mig a 9. osz-
talyt a horizont tagitasa jellemezte, a tizediket pedig a dolgok Iényegének megértésére valod torek-
vés. Ez mutatkozik meg a matematikaban példaul az analitikus geometria, a hatarérték fogalmanak
bevezetésekor, illetve akkor, amikor a geometriat integraljuk az algebraval, az aritmetikaval, vagy
az euklideszi geometria térvényeit integraljuk a projektiv geometriaba. A ,végtelendl tavoli” elemek-
kel (pont a végtelenben, egyenes a végtelenben, sik a végtelenben) azért foglalkozzunk, hogy a
tanulokkal gondolatilag megértessik a végtelent. A rezgés tanulmanyozasakor a 10. osztalyos tri-
gonometria anyagat hozzuk mozgasba, ezzel alapozzuk meg a hullamelmélet megértését, ami el-
engedhetetlen a tizenegyedikes fizikaepocha anyagat képezé drét nélkuli adatatvitel barmelyikének
vizsgalatahoz. A gomb trigonometriajat kiterjesztjuk, és a sik trigonometriaja kerul el6térbe. Mint
ahogy szamos egyéb targgyal is térténni fog: kezdenek dsszekapcsolddni 11. osztalyban azok az
ismeretek, amelyeket egymastdl figgetlenil tanultak a diakok.

Hasonlé 6sszefliggésekre bukkanhatunk a bioldgianal, ahol a sejttan és a mikroszkép tanulmanyo-
z4asa az anyag, csakugy, mint az ékolégiai gyakorlatban. Ez utébbi esetében a mikroszkopikus ele-
mek vizsgalatdt mindig a makroszkopikus bioszféra tanulmanyozésaval egyltt végezzik.
A tanuldknak bizonyara mar nem Ujdonsag ez a ,kiforditom-beforditom” folyamat, hiszen talalkoztak
mar vele a projektiv geometrianal.

A kémiatanitasnak az a feladata, hogy atfogé képet vazoljunk fel, amelyben kidolgozhatjuk az ele-
mek egyéni karakterét a kémiai szubsztanciakkal valé reakcioik szerint. Ezzel 6sszefuggésben tar-
gyalhatjuk a periddusos rendszert, amit azonban nem eleve adott rendezd elvként mutatunk be,
hanem mint kdlénleges elvi modellt, aminek segitségével bizonyos térvényszeriiségeket és folya-
matokat tudunk leirni.

Hasonl6 medfigyeléseket tehetiink a fizikaban is. Amennyiben a 10. osztalyos fizika a megdfigyelhetd
mechanikai er6k hatasanak vizsgalatara iranyult, ugy a 11. osztalyban az elektromagneses mez6k
hatasanak, egészen a radidaktivitasig terjed6 sugarzasok és az anyag felépitésére vonatkoz6 elmé-
letek megértése a feladat. Ha ezek barmelyikét — a logika térvényszer(iségeit kbvetve — fliggetlen
rendszerként szemléljik, akkor ellentmondasokba (itkdzlnk, de ezzel ugyanakkor a valésag egy
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elképzelhetetlen szegmensére bukkanunk ra. Fizikat és kémiat ily médon Osszefliggé egységként
lehet szemlélni.

Ciklusok, a haladas folyamatai és a megujhodas a témaja térténelemtanitasnak is, amely ebben az
évben az antikvitas 6rokségével, valamint a kereszténység és az iszlam terjedésében jatszott sze-
repével foglalkozik. Az élet és a szenvedés értelmének keresését talalhatjak a tanuldk a Parzival-
eposzban és a kézépkor kulturatorténetében (mely szintén 11. osztalyos anyag); olyan kérdéseket,
melyek a tanulok lelkének legmélyérdl fakadnak ebben az idében. Ennek a torténelmi kornak 1énye-
ges momentuma a bipolaritas, illetve 1ényegi a diakok szamara a folyamatszeriiség felismerése a
polusok kdzott folyd kiizdelemben. llyen ellentétparokat figyelhetink meg a papa és csaszar, egyhaz
és allam, kereszténység és iszlam, monarchia és bardéi liga, ur és paraszt, falu és varos konfliktusa-
ban.

Az irodalom gyakran oly modon tesz fel az egyénre és a tarsadalomra vonatkozé kérdéseket, hogy
azok megkérddjelezik a fennallé tarsadalom szemléletmadijat. A jelentds irodalom arrdl ismerszik
meg, hogy mindig van benne valami profetikus és eredeti, ugyanakkor csak ritkan szolgal kész va-
laszokkal. Inkabb arra 6sztdnzi az olvasét, hogy tullépjen dnmagan. Megnyitja a lelket a kuldnleges,
nem-hétkdéznapi tapasztalatok befogadasara. A 11. osztalyos tanulénak éppen erre van sziksége.

Wolfram von Eschenbach kés6kozépkori Parzivalja — még ha csupan csak forditason keresztil hoz-
zaférhetd szdveg is —, olyan utazasra invitalja az olvasot, amely a tévedéstél a fajdalmon, sulyos
sebeken és elvesztett lehet6ségeken, blindn és kirekesztésen keresztll vezet a vezekléshez és
megvaltashoz. Az 6nazonossag keresésének egy kilénlegesen szép térténete, mely nagyon kézel
all ahhoz a bels6 uthoz, ami a kamaszok el6tt all ebben az idészakban. A benne abrazolt lelki ar-
chetipusok csak még jobban kimagaslanak azaltal, hogy a térténet egy kulturalis ismeretlen kézeg-
ben jatszodik.

A Parzival-mitosz motivumait nyomon kdévethetjuk a 19-20. szazadi irodalomban. A romantika iro-
dalma vetette fel azokat a kérdéseket mint a képzelberd forrasanak keresése, a természet és a
nevelés k6zé szorult ember problémaja, a miivészi és a fenséges eredete, vagy a materializmus
veszelye. A romantikus mlveészet és irodalom megszdlitia a 11. osztalyos tanuldkat. Vorosmarty,
Kolcsey, Arany, Petdfi életrajza nagy érdeklédésre tarthat naluk szamot. De ugyanigy a 20. szazad-
ban: ,feltarulkozd” miveik olvasasa altal ,belehatolni” Kosztolanyi vagy Babits életébe szintén izgal-
mas feladat.

El6térbe kerulhetnek a nagy kolték és dramairdk az idegennyelv-oktatasban is. Az irodalomorak
témait itt is lehet megfelelé formaban folytatni, s talan az osztaly el is jatszhat egy darabot idegen
nyelven.

A 11. osztaly féldrajzepochajat két szempont hatarozza meg: egyrészt a bevezetés a térképészetbe,
melynek soran a Fold kulénb6z6 vetlleteit kell kiszamolniuk és abrazolniuk, masrészt az, hogy a 11.
osztalyos fiatal egyre hatarozottabban kezdi keresni lelki és szocialis helyét, ,belsd otthonat”. Ennek
felel meg a FOld gazdasagfdldrajzi szemlélete, mert itt egy tovabbi, az ember altal teremtett ,burkot”
lehet a tudatukba emelni. Kultirahordozé és gazdalkodo lényként az ember elfoglalja és atalakitja a
teret, ezzel egyre atfogobb tértudatot fejleszt ki. A globalis gazdasagi kapcsolatok, s az ezek mdgott
meghuzddo elvek, csakugy, mint a kolcsonosség, egyuttmikodés és Okologiai éberség eszméje
legy6zhetik a vak, 6nzd és kizsakmanyolo6 eréket. Az energiatermelés kilonb6z6 lehetdségeit (szi-
lard tizel6 meghajtasu erémivek, atom-, vizi és szélerémivek, napenergia-termelés) kell atgondolni
egészen a technikai részletekig, ugy, hogy kézben tudatositjuk a meggondolatlan energiamanipula-
ciok kovetkezményeit is. Sehol masutt nem mutatkozik meg vildgosabban a vilag folytonossagaba
vetett elidegenithetetlen hit, mint az energiafelhasznalas kérdéseinek teruletén. A fizikahoz, kémia-
hoz, és az 6kolégiahoz maguktol adodnak kapcsolédasi pontok.
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Az informatika tanitasaban abban kell el6relépni a 10. osztalyhoz képest, hogy a diakok képesek
legyenek megérteni felfoghatatlannak tling folyamatokat is. Ok és okozat k6zotti dsszefliggések he-
lyett, amit 10. osztalyban Iépésrdl-lépésre, munkafolyamatok egymasutanjaban kovettek a tanulok,
most olyan feladatokat kapnak, melyeket csak gondolatban lehet megérteni. De példaul az elektro-
sztatikai megfigyelések olyan teruleten zajlanak, melyek érzékszervvel nem észlelhetdk, csak elkép-
zelni lehet 6ket. Mindehhez a félvezet6k és azok feldolgozasi technologiai képezik a fizikai-technikai
hatteret.

A mivészettanitasban is az 6sszefliggések keresése kertl el6térbe. Kuldbnbdzé miveszeti agak ha-
sonlosagai es kuldnbségei vezetnek ahhoz, hogy a szobraszatot a festészettel, a zenét pedig a
koltészettel vessuk 6ssze. Olyan szemben all6 szemléletek 6sszevetése, mint az apolloi és a dio-
nlszoszi, vagy az impresszionista és az expresszionista stilus, alkalmasak arra, hogy bemutassak
a mivészetben az emberi tudat és az igazsag vivodasat. Ezeket a felfedezéseket interdiszciplinaris
uton is megkozelithetjik, ugy, hogy 6sszehasonlitjuk az irodalom, a képzémiivészet és a zene viv-
manyait.

Szobraszatban, formazasban csakugy, mint euritmiaban a tanuldk lelkiallapotokat, lelki minéségeket
prébalnak kifejezni az emberi test gesztusain keresztll (kérést, valaszt, beszélgetést, 6romaét, bana-
tot, szorongast). Ezeken a gesztusokon keresztil fedezhetik fel, hogy a test a lélek tikre. A feladat
az, hogy megprébaljak felismerni az objektivet a szubjektiv birodalmaban.

Euritmiadran ezek a felfedezések a kdltészeten és a zenén keresztll az apolléi és dionliszoszi han-
gulat kdzvetlen megtapasztalasaval egészilnek ki, ezenkivil targyaljuk a kildonbdzé stilusokat, és
arra biztatjuk a tanuldkat, hogy 6nallé véleményt alkossanak. Koltészetnek és zenének egy elemben
kell egyesuinie. Az egyéni mozgas magatol értet6dd atélése, ami elveszett a pubertasban, most
magasabb szinten Ujjaéled, és a gesztusokban, a mozgasban a fiatalok sajat identitasa jut kifeje-
zésre.

Az egész tanévben az egyik legjelentésebb esemény a 11. évet lezard szocialis gyakorlat. Két-ha-
rom héten keresztul kérhazakban, klinikakon, fogyatékos-otthonokban és -iskolakban dolgoznak a
diakok. Ez lehet6séget teremt arra, hogy megismerkedjenek olyanokkal, akik sokkal kiszolgaltatot-
tabb helyzetben vannak, mint k. Azt is megtapasztalhatjak, hogy az egyén képes egy kis fénysu-
garat vinni egy masik ember életének szomorusagaba — bar gyakran a helyzet forditott: azok tudnak
valdjaban tébb erét adni, akik elfogadjak a segitséget. A szocialis empéatia egy Uj szintjét lehet ezaltal
kifejleszteni. A tolerancia az egyik legfontosabb dolog, amit egy ilyen munka soran megtanulhatnak:
mind a masok gyengesége és esendbsége irant, mind sajat hataraik megtapasztalasaban. Ezek a
tapasztalatok hosszu tavu fejlédési lehet6ségeket rejtenek magukban.

Pedagdgiai célkitiizések a 11. évfolyamban
Toérekedni kell arra, hogy 11. évfolyam végére a tanulok mar:

— objektivitasra tegyenek szert érzéseikben, egyre inkabb tudjanak véleményt alkotni izlés, stilus
és szocialis viselkedés dolgaban

— legyen rugalmas gondolkodasuk, ami eddigre tul kell, hogy I1épjen a 10. osztalyos gondolkodas
ok-okozati 0sszefliggésekre éplld logikajan, és egy holisztikus szemlélet jegyében képesek
legyenek kiildnb6zb tényezbk kdzott dsszefliggéseket teremteni és ezeket szintetizalni; ez azt
is magaban foglalja, hogy képesek a végtelenrél és nem kdzvetlenul érzékelhet6 jelenségekrél
gondolkodni

— rendelkeznek 6nmaguk altal iranyitott szocialis felel6sségérzettel

— képesek arra, hogy egy holisztikus megértés jegyében integraljanak és korrelaljanak egymas-
sal kapcsolddo jelenségeket

12. évfolyam
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Fejlédési jellegzetességek

Egy 18-19 éves fiatal masfajta kérdéseket tesz fel, mint egy 17 éves. Azt akarja tudni, hogy 6 mint
egyedi ember, milyen hatassal tud lenni a vilag szocialis, gazdasagi, technikai vagy politikai mene-
tére. Azt akarja tudni, hogy hol az 6 helye a vilagban.

A 12. osztaly tantervében dsszefoglaljuk mindazt, amit a tizenkét év folyaman tanultunk. A cél az,
hogy egy atfogo kép megrajzolasaval integraljuk a Waldorf-pedagogia sarokkovét, mely az emberi
lény természetének alakulasat és a vilagban elfoglalt helyét tekinti vizsgalata targyanak.

A biol6giatanitas feladata az elmult évek soran tanultak 6sszefoglalé attekintése. A szervetlen tudo-
manyokkal szemben a bioldgia ebbdl a szempontbdl kilénds helyet foglal el. Az utolsé tanévben
altalaban két biolégiaepocha van: egyik a magasabb névények botanikaja, masik az egész allatvila-
got atfogo zoologia, mely az embertanban tetéz6dik be. Az altalanos iskolaban a gyerekek egy olyan
utat jarnak be, mely az ,ismerés” embertél fokozatosan jut el a természet birodalmain keresztil az
asvanytanig. A kézépiskola utolsé negyedében forditott utat jarnak be a tanuldk, s a legegyszeriibb
életformaktdl kiindulva az egész allatvilagot végigtekintve jutnak el az emberig. Ezaltal kdvetik végig
és ismerik fel az élet hajtéerejeként miikédé fejlédésgondolatot.

Ebben az évben a fdldrajz oktatasban is egy atfogd kép megrajzolasara torekszink. A diakok a
felnéttkor kuszobén allnak, figyelmuket az aktualis vilaghelyzetre és személyes jovéjukre iranyitjak.
Erettek mar arra, hogy — az elmult években mas tantargyak soran is felmeriilt — néhany jogi kérdést
Ujragondoljanak. A tanitas kdzéppontjaban az emberiség kulturalis megosztottsaga allhatna, a ki-
I6nb6z6 fajok, kulturak és tarsadalompolitikai képz6dmények. Ennek targyalasaval a 7. és 8. osztaly
témajat visszuk tovabb, most azonban azzal a céllal, hogy megértessuk a Fold kulturalis és szellemi
arculatat alakito er6k mikodését, a Fold ,kulturalis burkanak” hatasat.

Hasonld célbol a 12. osztalyban az idegennyelv tanitadsaban is a beszéd és gondolkodas egyéni
stilusait kell bemutatnunk, hogy ezeken keresztll ismerkedjenek meg a tanuldk az adott nyelv kul-
turalis hatasaval, ami kilonosen eredeti irodalom olvasasan keresztll érvényesil. Ez vezet ahhoz,
hogy lényegében értsék meg az egyes kulturak kdzremikodését a vilagtorténelemben, és végso
soron sajat kulturajuk és nyelvik helyét a vilagban.

A zenetanitas egyik képzési célja a 20. szazad sajatos zenei nyelvének felismerése, megértése és
leirasa. Ennek soran a diakban tudatosulnia kell annak, hogy a jelenkor zenei kérdéseinek 6 is ré-
szese. Korunk kompoziciés iranyzatain keresztul az emberiség jelenlegi helyzete valik érthetévé
szamara, amely kulonféle egyéniségekben és kulturalis aramlatokban jut kifejezédésre.

Magyarérakon nyilik méd arra, hogy kortars irodalmi alkotasokkal ismerkedjenek meg, mind anya-
nyelvi, mind pedig forditason keresztil elérheté vilagirodalmi miivekkel. Fontos, hogy ennek tagla-
lasa soran kitérjlink arra, hogy az irodalmi miivek hogyan reflektalnak az egyéni és kulturalis tudat
valtozasaira. Olyan klasszikus vilagirodalmi alkotasokat vehetink, melyek jél példazzak korunk
egyetemes és személyes kulturalis tapasztalatait is.

A térténelem- és a foéldrajztanitas kdzott megfeleléseket fedezhetiink fel. A tanuldk arra térekszenek,
hogy a kulturak periodikus fejl6dését és belsd felépitését értsék meg. Ez olyan kérdések felvetését
vonja maga utan, mint példaul: Mi jellemezte a goérdg-rémai idészakot? Miben kilénb6zott a kozép-
kor a modern korszakt6l? Hogyan lehet torténelmi korszakokat meghatarozni? Ugyanazokkal a fej-
|6dési szakaszokkal talalkozunk-e kildnb6z6 féldrajzi teruleteken is: példaul a Tavol-Keleten és Eu-
ropaban? Fontos, hogy megmutassuk ebben az epochaban, hogy a térténelmi események a fejl6dés
belsd folyamatainak kllsé megnyilvanulasai. Ez a tanitasban az egyéni allaspont tudatos kialakita-
sahoz vezet, illetve annak belatasahoz, hogy az egyén j6 és rossz cselekedeteivel alakitja a torté-
nelmet, hat kbrnyezetére, és ez felel6sséggel jar. A 12. osztalyos térténelemtanitasban, amely tar-
sadalomismerettel egészil ki, szemléletvaltas figyelheté meg: a kronolégiai tagolast a tematikai 6sz-
szefliggések, folyamatok és keresztmetszetek szerinti épitkezés valtja fél. Az allaspont megvaltoz-
tatasaval a tanuldk bepillantast nyerhetnek a térténettudomany filozéfiajaba és modszertanaba.
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Ezek utan a tarsadalomismeretnek ugy kell politikai képzést nyujtania, hogy az ne legyen tisztan
elméleti jellegl. Mivel manapsag a fiatalok k6zoétt altalanos ellenszenv mutatkozik a politika vilagaval
szemben, fontos hangsulyoznunk, hogy milyen fontos, hogy fel tudjuk kelteni a tanuldk aktiv érdek-
I6dését politikai folyamatok irant. Egyik kiindulasi pontunk az lehet, hogy csoportosan dolgozunk fel
eseteket: példaul legfels6bb-birosagi eljarast, kollektiv szerz6déssel kapcsolatos targyalast, aktualis
torvényjavaslatot az orszaggyllésen; vagy olyan latogatasokat szervezink, melyek soran valami-
lyen politikai intézményt latogatunk meg, lehetéséget kapva arra, hogy politikusokkal beszélgessiink
munkajukroél, eszményeikrél. A tananyag Eurdpa allami, jogi és gazdasagi fejlédése a francia forra-
dalomtdl a 20. szazad végi modern joléti allamig. Tanulmanyozhatjuk tdbbek kdzott az emberi és
polgari jogok kibontakozasat, vagy a kelet-nyugati vagy észak-déli konfliktus alakulasat. A példak
alapos vizsgalatan keresztll a tanulok atfogd képet nyernek az emberi civilizaciérol és kultararol.
(Ezek azonban kilencedik osztalytdl az epochatdl fuggetlenil, a szakora témajat is képezhetik.)

A kémiaepochan tullépve a hagyomanyos, kauzalis-analitikus szemléleten — amelyben a kiilénb6z6
kémiai modelleket vezetjik be és vitatjuk meg — a ,folyamatorientalt” kémia vilagaba Iéplnk be, ahol
atalakulasi folyamatok allnak a k6zéppontban: példaul a fehérjék kulonb6z6 fajtainak fenomenoldgiai
vizsgalata. lly médon a tanuld, életkoranak megfeleléen, kvalitativ 6sszefliggések szemléletét és
megértését tanulja meg. Kuléndsen fontos szerepet kap a biokémia, mivel lehetéséget teremt arra,
hogy olyan kémiat tanitsunk, ami nem mérgezi, hanem gyogyitja a kdrnyezetet és az embert. Su-
lyozott téma lehet a kémiai technolégia targyalasa: valaszthatjuk példaul a miianyaggyartas és -ipar
teruleteit, vagy ennek nyoman laborban modellezhetjlik a kdrnyezetkarositas, szennyezédésmente-
sités, Ujrafelhasznalas problémait. Ha van ezen az évfolyamon az iskolaban ipari gyakorlat, akkor
ehhez kapcsolédhat a munkahelyi egészségkarosodas kérdéseinek megvitatasa is. Ennek kapcsan
Uj technologiakat vizsgalhatunk meg, hogy alkalmasak-e gyakorlati problémak megoldasara. Ha
sulypontként a szamitdégépes technoldgiat valasztjuk, akkor a tanulékkal olyan programokat kell irat-
nunk, amelyek ipari hasznositasra alkalmasak. Ennek révén megtapasztalhatjak, hogy az ember
nem rabszolgaja a gépnek, hanem szellemi alkotdja.

A kémiahoz hasonldan a fizikat is a fenomenolégiai megkdzelités jellemzi. Miutan a tanuldk 11. osz-
talyban megismerkedtek a fizika érzékelés mogotti vildgaval, 12. osztalyban a fizika az optika teru-
letén uj, gyakorlati utakra Iép. A mikrokozmosz kvantumelmélete és a makrokozmosz relativitasel-
mélete 6sszegzddik az emberi tapasztalaton keresztil. A latasbdl és a tények gondolati atvilagita-
sabdl kiindulva probalunk utat talalni a ,fény Iényegéhez”. Ezzel parhuzamosan lehet kidolgozni a
mivészeti oktatasban a goethei szintant festésorakon. Az alkoto kiindulasi pontja valik kbzponti kér-
déssé. Ebbdl kdvetkezik az a kérdésfelvetés, ami az ember vilagban elfoglalt kildnleges helyzetére
irdnyul.

A mivészeti oktatas ezenkivil azt a lehetéséget kinalja, hogy a festés és a formazas keretében az
ember legegyénibb, legkifejezébb testrészével foglalkozzunk: a fejjel. A festés, a formazas, a ké
megmunkalasa soran a tanuldk a fejnek dsszetéveszthetetlen koponyaformat és arckifejezést kol-
csonoznek. Ezekkel a munkakkal hasonld kérdések bukkanhatnak fel: Az emberi testben valéban
kifejezésre jut-e a lélek és a szellem?

Hasonlé iranyt kovet az euritmiaoktatas is. Ebben egy zenei darab vagy kéltemény ritmusanak meg-
felel6 forma kialakitasa a feladat ugy, hogy az abrazolas megjelenitse a miialkotas sajatossagait,
bels6 minGsegét. A tizenkettedikeseknek meg kell tudniuk mutatni az euritmia zaréel6adason, hogy
személyiséglket mozgason és gesztusokon keresztil is ki tudjak fejezni.

Amennyiben 11. osztalyban az ut az analitikus geometriaban még a szemléltetett geometriatél ve-
zetett a szamolasos algebra vilagaba, addig a 12. osztaly matematika tanitasaban ez éppen forditva
van. Az analizisben a tanuldk a ,puszta” szamolassal kezdik, majd ezeken keresztul talalnak utat az
integral- és differencidlszamitasig. A differencialkvéciens fogalmanak kidolgozasaval a tanuldknak
Uj dimenziét kell felfogniuk a matematikaban. Ezt nemcsak alkalmazni kell tudniuk, hanem értenitk
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is kell, és meg kell tapasztalniuk, mint jelenséget. Csak ezutan tegyik hozza a szamolhaté abrazo-
lasaként az érzékelhetd, grafikus jelet. Az egyenletb8l megtalalni a format, a formabdl megismerni
az egyenletet — igy prébaljuk meg a tanuldkban a belsd aktivitast felébreszteni, és 6szténbzni a
mennyiségi megértését a matematikaban, ami végul is elkerulhetetlen, ha igazan fel akarjuk fogni
az alkalmazott fizikat. Ezzel 6sszefliggésben mutassuk be, hogy ugyanolyan tipusu egyenleteket az
alkalmazott fizika milyen kilénbdz6 modon hasznal: az optika, az elektromossag, a mechanika vagy
az (rhajoézas terlletén. Az integralszamitas alapjainak kidolgozasakor a tanulok felismerhetik, hogy
a magasabb matematika vilagaban egy matematikai folyamatnak egy azzal polaris folyamat is meg-
felelhet, s ezzel a vilag matematikai megértésének is Uj dimenzidja tarulhat fol eléttik.

Attol figgden, hogy az osztaly mit tanult el6z6 évben, egy masodik projektiv geometriaepochat is
felépithetlink, ahol a perspektivat vagy a gdmbgeometriat vehetjik tananyagként. A projektiv geo-
metria, igy tanitva, azt eredményezi, hogy a tanuldok megértik majd a perspektivikus rajz lényegét
épitészeti és mlvészeti tanulmanyaik soran. A gdmbgeometria a csillagaszat felé nyitja meg az utat,
illetve tovabb a Foéld tanulmanyozasa felé.

Egy masodik matematikaepocha keretében kisérletet tehetink arra, hogy egy nagy dsszképben
kapcsoljuk 6ssze a matematikat, a botanikat, a csillagaszatot, az embriologiat és a geometriat, s igy
tanulmanyozzuk a formaelvet. Ez azonban erésen fligg az osztaly érettségi fokatol.

Az el6zb évfolyam szocialis gyakorlata utan ennek az évnek a lezarultaval egy esetleges nyari ipari
gyakorlat soran a ,tolerancia” egészen mas fogalma foglalkoztatja a tanuldkat. Példaul egy fémfel-
dolgozoé-ipari vallalat termelési folyamataban a szerszamok pontossagaval szembeni ,toleranciarél”
lehet sz6. A didkok ebben a tdbbhetes gyakorlatban — ahol a gazdasagi életet ,alulrél” ismerik meg
— tapasztalatot szereznek a munkardl, a dolgozé emberekrél, és igy 6nmagukrdl is. Ennek soran
atélhetik, mit jelent mas emberekkel egyutt dolgozni egy k6zos gazdasagi cél érdekében. Megismer-
kednek a modern, munkamegoszto tarsadalmunk problémaival és megélhetési esélyeivel. A mun-
kaban megfigyelhetik, hogy egy ponton elkdvetett hiba hogyan hat ki az egész termelési folyamatra.
Természetesen megtanuljak azt is, miként kell pontosan kezelni egy gépet, hogyan kell anyagot
vizsgalni, és mas ellenbrzéseket végrehajtani. Kézvetlentl megtapasztaljak, mennyi személyes
energiat igényel, hogy a munka-szabadidé polaritasaba egy harmadik, szellemi-alkot6 elemet is tu-
datosan be lehessen épiteni. Ez az ipari gyakorlat szamos kulénb6z6 pedagdgiai feladat szolgala-
taban all. Ezt esetleg (egyre inkabb) kivalthatja az Gzleti életben vagy a szolgaltaté iparban végzett
hasonl6 gyakorlat. Az a Iényeges ezekben a gyakorlatokban, hogy a munka moralis vetiletét ismer-
jék meg, és megtapasztaljak azt a helyzetet, amikor 6k szolgaljak masok szikségleteit.

A 12. osztaly dramael&adasa j6 példa az egyén felelésségvallalasara a kdzdsségért, valamint arra,
hogy a k6zos célért vald faradozasbol tobb keletkezhet, mint amennyit az egyéni képességek egy-
szer(l dsszegzese révén az osztalyrol képzelnénk. Egy szindarab, egy opera, egy musical, vagy
példaul egy kabaré el6adasaban az osztaly megtapasztalja 6nmaga egyuttes erejét. Szoveg, taglej-
tés, zene, ének (esetleg euritmia), rendezés, szinpadkép, vilagitas, programismerteté, plakat — ezt
mind el kell készitenilik a néhany eléadas (gyakran kettés szereposztasban vald) eljatszasa mellett.

A magyarorszagi Waldorf-iskolakban a 12. évet egy jelentés egyéni munkaval zarjak le. Minden
tanuldnak egy gyakorlati-m(vészi témat és egy elméleti (szaktargyak folétti) témat kell kidolgoznia
éves munka cimén. A diakoknak egész éven at készillnilk kell valasztott témajukra, amiben egy
tutor vagy szakmai tanacsadé segiti munkajukat. A gyakorlati zaromunkakat egy kiallitason allitjak
ki, vagy egy délutani/esti el6adas keretében nyilvdanosan mutatjak be. Az elméleti munkahoz minden
tanulénak nyilvanos referatumot, ahhoz kapcsoléddan pedig vitat kell rendeznie. A 12. osztaly fel-
adatai kozé tartozik az is, hogy ennek mélté format adjon.

A 12. osztaly vezérfonalat kdvetve (egyetemes, atfogd szempontok érvényesitése) a miivészeti ok-
tatas egyik f6 témajaként jelenik meg az épitészet mint egyetemes miivészet, amelyben minden
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mivészet 6sszhatasa az 6sszmiivészet ideajaban csucsosodhat ki. Fontos ezenkivil a 12. osztaly-
ban a mlvészetrél és az esztétikardl valo filozofalas. A filozéfiatérténet és a vilag vallasainak 6sz-
szehasonlité tanulmanyozasa pedig attekintést adhat az ember szellemi térekvéseirdl.

A 12. osztalyban folyd munkanak, képviselve a Waldorf-pedagdgia tizenkét évét, hozza kell jarulnia
az ember jobb megismeréséhez, ahhoz a célhoz, amit Rudolf Steiner 1920-ban igy fogalmazott: ,Az
ember a vilagot megismerve 6nmagara talal, és magat megismerve feltarul szamara a vilag.”

Pedagdgiai célkitiizések a 12. évfolyamban
Torekedjlnk arra, hogy a 12. évfolyam végére a tanulék mar:

— atfogo képpel rendelkezzenek az ember, az emberi tarsadalom és a természet jellegzetessé-
geirdl

— tudjanak 6nallé véleményt formalni, és azt meg is tudjak védeni az 6ket érint6 témak széles
skalajan

— j6 szocialis érzékkel rendelkezzenek

— mutassanak érdekl6dést az emberi sors kérdései irant

— érzéki megfigyelésen alapulé mindéségeket tudjanak felismerni, tudjak ezeket jellemezni, és
tudjanak beszamolni megfigyeléseikrél

— gyakorlati, szocialis és fogalmi téren tudjanak elmozdulni a részekt6l az egész érzékelésének
iranyaba
— tanusitsanak belsé mobilitast a gondolkodasban, tudjanak elére és hatrafelé ,kdzlekedni” egy

adott folyamatban, bizonyitva ezaltal, hogy értik az egész folyamatot, és tudjak megfogalmazni
a folyamat hatterében allé6 eszmét

— tudjanak mar belsd kapcsolatokat talalni azok k6zott a jelenségek kozott, melyek a vilagot
formalo és létrehozé alapelvek kifejezdi, minek soran feltarul a szellem, a lathaté forma és az
anyag Osszjatéka, értsék a killénbséget az ok-okozati, analitikus és a teleologikus megfigye-
lések kdzott

— ismerjék a kapcsolatot torvény, sziikségszeriiség, szabadsag és felel6sség kozott

— tudjak dnmagukat képviselni, meg tudjak valositani sajat meglatasaikat, mikdzben képesek
felelésséget vallalni tetteikért
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A MAGYAR WALDORF-ISKOLAK 1-12. EVFOLYAMANAK TANTARGYI RENDSZERE
ES EVES ORASZAMAI

Az alabbi 6éraszamok 36 tanitasi hétre vonatkoznak, az 1-8. osztalyban 180, a gimnaziumban 179 tanitasi

nappal szamolva.

Tantargy / Evfolyam 1. 2 3 4 5 6 7 8. 9 10 11 12 Osszesen
KOTELEZO TANTARGYAK

Magyar nyelv és irodalom

Z’:g?’:r nyelvesiro- | 540 | 240 | 160 | 160 | 90 | 60 | 70 | 70 | 60 | 60 | 60 | 60 1330

Magyar nyelv és iro-

dalom gyakorlo- 0 0 0 0 36 36 36 36 68 68 51 72 403

és szakora

Anyanyelvi kompe- 0 0 0 0 0 0 0 0 36 36 36 36 144

tencia fejlesztése

Matematika

Matematika 120 | 120 | 110 | 110 | 80 | 100 | 90 90 60 60 60 60 1060

gﬂsa;ezr:gi:;a gyakorlo- |, 0 0 0 | 36 | 36 | 36 | 3 | 68 | 68 | 51 | 72 403

Torténelem

Torténelem 0 0 0 0 80 70 60 60 60 60 60 60 510

Torténelem szakora 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 51 72 123

Tarsadalmi- és allam-

polgari A tantargy 6raszamai a szabadon valaszthato tantargyak kézott jelennek meg.

ismeretek

Gazdasagi ismeretek A tantargy éraszamai a szabadon valaszthaté tantargyak kézott jelennek meg.

Szabad vallasoktatas, etika

Szabad vallasoktatas A tantargy 6raszamai a szabadon valaszthato tantargyak kézott jelennek meg.

Filozofia A tantargy éraszamai a szabadon valaszthaté tantargyak kézott jelennek meg.

Természettudomanyok és féldrajz

Természetrajz és bio- | 0 | 30 | 30 |40 | 30 | 30| 30 | 30| 40 | 40 | 40 340

l6gia
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Kertmiivelés 0 0 0 0 0 72 | 72 | 36 0 0 0 0 180

Fizika 0 0 0 0 0 40 | 30 | 40 | 30 | 30 | 30 | 30 230

Kémia 0 0 0 0 0 0 30 | 40 | 30 | 30 | 30 | 30 190

'r_;’zmsmeret és fold- 0 0o | 60 | 30 | 40 | 60 | 50 | 30 | 40 | 30 | 30 | 30 400

Idegen nyelv

Idegen nyelvek 1. 72 72 72 72 | 72 | 72 | 108 | 108 | 104 | 104 | 104 | 108 1068

Idegen nyelvek 2. 72 72 72 72 | 72 | 72 | 108 | 108 | 104 | 104 | 104 | 108 1068

Digitalis kultara

Digitalis kultdra 0 0 0 0 0 0 36 | 36 | 54 | 54 | 54 | 54 288

Testnevelés és egészségnevelés

t'\g:tzr?eévse%z 72 | 72 | 72 | 72 | 72 | 72 | 108 | 108 | 104 | 104 | 104 | 108 1068

A féoktatas egyéb re-

szei- 36 | 36 | 36 | 36 | 36 | 36 | 36 | 36 | O 0 0 0 288

ritmikus rész/mozgas

Kotelez6en valaszt-

?;Léetljistt:n‘::?\f‘zza_ 3 |36 | 3 (3| 0| 0| 0| 0] 0| 0] o0]oO0 144

balyozza)

Gyakorlatok

Gyakorlatok 0 0 0 0 0 0 0 0 72 72 72 0 216

Osztalyfénoki 6ra

Osztalyféndki 6ra 0 0 0 0 0 0 0 0 34 | 34 | 34 | 72 174
AZ ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS TANTARGYAI A WALDORF-ISKOLABAN

A NAT 2020-ban megjelené miivészetoktatasi tantargyak

Vizualis kultara

Festés, rajz-grafika 36 36 36 66 66 54 54 54 25 25 25 27 504

Mivészettdrténet 0 0 0 0 0 0 0 0 30 | 30 | 30 | 30 120
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Mozgdképkultura
és médiaismeret

A tantargy éraszamai a szabadon valaszthaté tantargyak kézott jelennek meg.

Enek-zene

Zene 36 36 72 72 54 54 54 54 52 52 52 54 642

Drama és szinhaz

Drama A féoktatas targyaiba integraltan 25 25 25 54 129

Kézimunka

Kézimunka 72 72 72 72 54 54 54 54 25 25 25 0 579

A NAT 2020-nak

megfeleld kotelezS | 74, | 795 | 823 | 828 | 828 | 918 | 1062 | 1026 | 1111 | 1111 | 1128 | 1177 11601

tantargyak

osszesen:

HETI ORASSZAMOK | 22 22 23 23 23 | 255 | 29,5 | 28,5 |30,86|30,86|31,33|32,69

NAPI ATLAG 4,4 4,4 4,6 46 | 46 | 51 | 59 | 57 | 62 | 62 | 6,3 | 6,57

Az alapfoku miivészetoktatds tovabbi kbtelez6 tantdargyai a Waldorf-iskolaban

Kézmiivesség

Kézmiivesség 0 0 0 0 54 54 54 54 50 50 50 0 366

Agyagpzas, A tantargy éraszamai a szabadon valaszthat6 tantargyak kézott jelennek meg.

szobraszat

Euritmia

Euritmia

(mozgasmiveszet, 36 | 36 | 36 | 36 | 72 | 72| 72| 72| 68| 68 | 68 | 72 708

a mindennapos test-

mozgas része)

A Waldorf-kerettan-

te"rv L . . 828 828 864 864 | 954 | 1044|1188 | 1152 | 1229 | 1229 | 1246 | 1249 12675

kotelezd tantargyai

osszesen:

HETI ORASZAMOK 23 23 24 24 | 265 29 33 32 |34,13|34,13|34,61|34,69

NAPI ATLAG 4,6 4,6 4,8 48 | 53 | 58 | 6,6 | 6,4 | 6,86 | 6,86 | 6,96 | 6,97
SZABADON VALASZTHATO TANTARGYAK

Szabad vallasoktatas 36 36 36 36 36 36 36 36 34 34 34 33 423
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Agyagozas,

A 0 0 0 0 36 36 36 36 34 34 34 33 279
szobraszat
Filozofia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 30 30
Mozgokepkultira és 0 0 0 o | o| o] o] o |3 |34]|3]|o0 102
médiaismeret
Gazdasagi ismeretek 0 0 0 0 30 20 30 20 34 34 34 33 235
Tarsadalmi- és allam-
polgari 0 0 0 0 0 0 0 0 34 34 34 33 135
ismeretek
Kertmivelés 0 0 0 0 0 0 0 0 0 24 0 0 24
Tanulasmoddszertan 0 0 0 0 0 10 10 10 0 0 0 0 30
Fakultaciés érak 0 0 0 0 0 0 0 0 72 72 72 72 288
OSSZES EVES
ORASZAM 864 864 900 900 | 1056 | 1146 | 1300 | 1254 | 1471 | 1495 | 1488 | 1483 14221
HETI ORASZAMOK 24 24 25 25 |29,33|31,83|36,11|34,83|40,86|41,52(41,33|41,19

Megjegyzés: A helyi tantervekben szereplé hénapiinnepek, dramabemutatok és mas tnnepek (Mihaly-nap,
Marton-nap, adventi kert, farsang stb.) évente maximum 15 6raban a tanérakeret terhére megszervezheték.

Magyaradzatok az 6raszamok kapcsan

A ,Tantargyi rendszer és éves Oraszamok” tablazat egyes cellai értelmezéséhez a kdvetkezé meg-

jegyzések tartoznak:

— Anyanyelvi kompetencia fejlesztése a 9-12. osztalyban —a f6oktatas két tandrat meghalado

része

— Oszdvetségi teremtéstdrténet korszak a 3. osztalyban — a Természetrajz és bioldgia része

— Mesterségek és Hazépités korszak a 3. osztalyban — a Honismereté és foldrajz része

— Digitalis kultura a 7-8. osztalyban — témahétként, tombdositve, illetve szakéraként is tarthato

— Osztalyfénéki 6ra a 12. osztalyban — az Eves munka el6készitése

— Formarajz az 1-3. osztalyban — Integraltan jelenik meg a magyar nyelv és irodalomban, mint
iras-el6keészito tevékenység

— Formarajz és szabadkézi geometria a 4-5. osztalyban — A Rajz-grafika tantervben jelenik meg

— Drama az 1-8. osztalyban — A féoktatasban integraltan jelenik meg

— Euritmia az 1-12. osztalyban — A mindennapos testmozgas része

— Fakultacios orak a 9-12. osztalyban — az 6raszamok valaszthaté tantargyanként értendéek

— A miivészeti tantargyak a tanév soran egymast valtva, tdombdsitve is tarthatok.
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A WALDORF-ISKOLAK KERETTANTERVE AZ 1-13. EVFOLYAMOKON
— VERTIKALIS TANTERV

MAGYAR NYELV ES IRODALOM

Bevezetés

A nyelv az emberi kapcsolatteremtés alapvetd eszkdze és éppen ezért a tanitas egészét behalézza
és meghatarozza. A gyermeki tudat az iskolaskor kezdetén valik éretté arra, hogy a szébeliségbdl
tovabblépjen az irasbeliségre. Ez nem egyszerlien kézligyesség és technika kérdése, mint ahogy
az irds sem csupan a beszéd jelekkel torténé lejegyzése. Sokkal inkabb két kilonb6zé gondolkodasi
formardl van sz6, melyeket kdnnyen dsszehasonlithatunk, ha az emberiség kulturtérténetében vizs-
galjuk az szobeliségbdl az irasbeliségbe torténé atmenetet. A szdbeliségre jellemzd, hogy moégotte
allé tudat mitikus jellegi, konkrét képekben gondolkodik és erésen él a helyzethez és ritushoz kap-
csolodd kdzosségi emlékekben. Az irasbeli tudat racionalis és a torténelmi érzékenység jellemzi.
Torekszik az elvont 6sszefliggések feltarasara, alapja a meghatarozas és a logikus kategériakban
torténd gondolkodas. Természetesen mindkét tudatforma megjelenhet széban és irasban is. Az epo-
szok, a mitoszok, a lirai alkotasok és a dramak olvashatok ugyan, de els6sorban a szdbeliség ver-
selé hagyomanyabdl taplalkozo kifejezési formak; a tudomanyos és térténelmi irasok és egyéb préza
muvek inkabb az irasos hagyomanyhoz tartoznak.

Az iskola tobb évezredes intézménye elsésorban az irasos hagyomanyt képviseli, hattérbe szoritva
a szobeliségben megbrzott ertékeket. Magyar nyelv és irodalom tantargy tanitasaban, arra kell to-
rekedni, hogy a szobeliség kultiraja megmaradjon és ugy fejlédjon, hogy erre er6s irasos kultura
épllhessen. A gyermeki fejlédés els6 szakaszaban, a jaras tanulasaban, a beszéd és a gondolkodas
elsajatitasaban a nyelvnek kdzvetité szerepe van. Tulajdonképpen a nyelv és a beszéd segitségével
a gyermekben az elsajatitott mozgas uj minéségében tikrozédik. A megtanult mozgasok, az Ugyes-
ség igy hat a gondolkodas képességére. Kezdetben maga a beszéd alakitja a beszédhez és hallas-
hoz hasznalt szerveket, amelyek a szavakat és mondatszerkezeteket észlelik, rendszerezik és meg-
ertik. Ez az anyanyelv tanulasa kdzben torténik. Ezt kdvetden, a nyelv valik a gyermek lelki életének
egyik kozvetit6jeve.

Egyfeldl a nyelv lehetévé teszi, hogy a gyermek kifejezze dnmagat és kapcsolatot hozzon létre a
vilaggal, masfelél segit rendezni és rendszerezni a gondolkodast, hogy a gyermek tapasztalatai je-
lentést kapjanak. A nyelv az els6dleges megjelenitési médunk és az elsédleges kdzeglink, aminek
segitségével a vilagrol és kulondsen a benne l1évd viszonyokrdl képet alkotunk. A nyelv egyetemes
jellege képesseé teszi az embert, hogy hozzaférjen barki altal, barmilyen nyelven kézolt gondolatok-
hoz. A nyelv el6ésegiti, hogy a foldrajz és kulturalis kornyezetbdl, ahova a gyermek szuletett, tovabb
lehessen lépni oda, ahol az egyén sajat gondolatait képes kifejezni sajat hangjanak megtalalasaval.

A szoros koteléket, amely a beszélt nyelv valamint a féldrajzi kozeg kdzott létezik, szintén kulénds
figyelemmel kell apolni. A magyar nyelv mint szerves jelrendszer, szintén a vilag teljességét képezi
le; mind szerkezetében, mind pedig miikédési rendjében a valdésagot ragadja meg, azzal egylé-
nyeg(, a vilag isteni-teremté-rendjét nem csupan tikrdzi, hanem ujra is alkotja.

A gyermekdalok és versek, kiszamolojatékok az egész kdznyelvi hagyomany, fontos a gyermek sza-
mara. Ezt a beszélt elemet a helységnevek, legendak, mondak és a néphagyomany gazdag szokin-
cse egésziti ki. Pubertassal a gyermekben lezajlo testi folyamatok ellensulyozasara, a nyelvnek a
koznyelvi szinten tul kell terjednie, egyetemesebb minéségeket kell kutatnia az eszmék vilagaban.
Ebben az id6szakban vesziti el a fiatalember természetes kapcsolatat a nyelv szellemével és immar
tudatos munkaval kell visszaszerezni azt.
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Nyelv és irodalom: nemcsak hagyomanyt teremtenek, hanem folyamatos valtozasukkal jelent és
jovét is alakitanak. A magyar nyelv és irodalom tantargyak kiemelten fontos teriiletei a nemzeti 6n-
tudatra, 6nazonossagtudatra nevelésnek. Nyelvink, k6zds torténelmink, keresztény alapu vallasi
és mivészeti hagyomanyaink dsszekotnek benniinket: korokat, alkotdkat, befogaddkat és miveket.
Az irodalmi miivek nyelvileg megformalt esztétikai alkotasok, melyek beagyazédnak a magyar és az
eurdpai kulturaba, igy egymassal is parbeszédbe tudnak lépni, Iétrehozva a kézés gondolkodast és
motivumkincset. Az irodalom azonban nem csak szbéveg, és a nyelv sem azonosithatd csupan sz6-
vegalkoté elemeivel és hatasaival. Az irodalmi alkotasok moralis, kulturalis értékeket orokitenek és
teremtenek. Torténelmi, személyes tapasztalatokat, bdlcseleti felismeréseket hagyomanyoznak. Lé-
tlk és hatasuk messze meghaladja a kommunikacios eszkdz és a fikcios esztétikai teljesitmény
funkcionalisan értelmezett szerepét. Gondolkodasunk, énkifejezésuink, személyes és nemzeti iden-
titasunk kialakitasanak feltételei és eszkdzei: ,,... nemzeti hagyomany és nemzeti poézis szoros flig-
gésben allanak egymassal.” (Kolcsey).

A sikeres anyanyelvi és irodalmi oktatas kihagyhatatlan szerepl6je a tanar. Viselkedése, a szakma
iranti elkotelezettsége, személyes példamutatasa dnmagaban modell a tanulok szamara. A tanar
tanit, nevel, fejleszt, iranyit és segit. Hagyomanyt és tudast ad at, segqiti a tanuldkat, hogy azokat
maguk is felfedezzék, megteremtsék sajat kognitiv strukturaikat, elkészitsék 6nallo olvasataikat. Ne
csak befogaddk legyenek, hanem mérlegeld, problémaérzékeny gondolkodasu, kreativ értelmezék
is. A milveltség, a strukturalt tudas atadasa alapvetd feltétele annak, hogy a tanulék megtanuljanak
onalléan gondolkodni és tanulni. Az értékkozvetités pedig elengedhetetlentl szikséges ahhoz,
hogy a mérlegelé gondolkodas képességének segitségével a sajat értékvilagukat megalkossak, és
ez szamukra intellektualis és emocionalis élményt jelentsen.

A magyar nyelv- és irodalomtanitas egyidejlleg miveltségkozvetitést, kompetencia- és személyi-
ségfejlesztést, moralis és érzelmi nevelést is jelent. A kompetenciafejlesztés az 6nallé tudas kiala-
kitasaban, a k6z0sségbe valo beilleszkedésben nyujt segitséget. A moralis és érzelmi nevelés — a
kompetenciak fejlesztésével egyutt — lehetéséget teremt arra, hogy a tanulé atgondolt itéleteket al-
kosson, képes legyen sokoldalian megindokolni véleményét vagy éppen valtoztasson azon, hogy
muvelt, kiegyensulyozott, harmonikus személyiségként sziikebb kdzdsségének felel6s tagja legyen.

1. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

A Waldorf-iskolakban ugyanolyan fontos a verbalis nyelvi készség miivelése és jelentéségének
hangsulyozasa, mint az irastudas mivelése. A szdbeliség kdzvetlensége felébreszti a gyermek fi-
gyelmét, érdeklédését és képzeletét. Ez alakit ki fogékonysagot a késébbiekben az irodalom olva-
sasahoz és értékeléséhez — ennek a képességnek a megléte attdl (is) fugg, hogy az olvasok meny-
nyire képesek a szovegtartalmat a sajat képzeletlikben folyékonyan és gatak nélkil djraalkotni. Ezért
nagyon fontos a mesélés, hiszen a mese hallgatasa kézben a gyermek belsé képeket készit — kiil6-
ndsen, ha a tanité ,fejbél”, szabadon mesél — atéli a szellemi mozgast, az érzelmi azonosulast. Olyan
meséket és torténeteket kell a gyermek szamara valasztani, amelyekbdl akar erkdlcsileg, akar a
vilagban valo6 helytallasa érdekében biztos alapokat merithet. Biztonsagot ad a gyermeknek az, hogy
a torténetek egységben tartjak a megismerhetd vilagot.

Ez a megkodzelités folytatodik a tovabbi években a korosztalynak megfelelé valtoztatasokkal.
Az elsb osztalyban nyelvtant még nem tanulnak a gyerekek.

Az iras fejlédése 6sszhangban van az emberiség fejl6désével. Az iras eredete a képirasig (pikto-
grafia) nyulik vissza. A magdaléni kultura barlangrajzait még a felt(inéen természeth(i abrazolas jel-
lemzi, az ezt kdvetd korok barlangfestményei egyre stilizaltabb formaban, a lényegre szoritkozva,
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csak par vonassal utalnak az abrazolt targyra. Késébb ez az élethliségtél eltavolodott, jelképes ab-
razolas vezetett a képiras apré jeleinek kialakulasahoz. Ezt kdvette aztan a fogalomiras (ideografia),
a sz0- és szobtagiras, majd a betliras.

A képiras kialakulasaval megszilettek az elsd absztrakt jelek, de a kapcsolat a fogalom és az eredeti
kép kozott megmaradt. A kép a teljes emberhez szdl, a teljes embert ragadja meg, akarataban,
érzésében, gondolkodasaban.

A gyermeknél is fontos, hogy a jeleket tudjak kétni a kulvilaghoz, legyen belsé élményuk réla, ne
csupan az intellektus utjan kelljen felfogni, amit tanulnak. A betitanitast is mesével vezetjuk be, és
meseék kisérnek végig minden egyes hangot, amelyek bet(ikké formalodnak.

A gyerekek igy természetes kapcsolatot talalnak a betlk és a kilvilag kdzott, amely segitségiikre
van abban, hogy a mar jelként hasznalt, a vilagtdl elszakitott betliket az érzéseiken keresztul meg-
ragadjak és 6sszekapcsoljdk azzal, ahonnan ezek a szimbolumok eredetileg szarmaznak.

A gyerekek olvasni az altaluk vagy a tanar altal tablara irt szovegen tanulnak.

Az olvasas és iras jelrendszerének tanitasa parhuzamosan folyik a tobbi nyelvi készség és képes-
ség, a szobbeli és irasbeli nyelvhasznalati teriletek (beszéd, olvasas, hallott és olvasott széveg ér-
tése, iras, helyesiras, szbbeli és irasbeli szovegalkotas) folyamatos fejlesztésével.

A kompetencia-fejlesztés alapja a beszéd, az olvasas és az iras készségszintli elsajatitasa, mely a
pedagdgus altal is kozvetitett ismeretekre épulve jatékokkal, jatékos gyakorlatokkal valésul meg a
leghatékonyabban. A pedagodgus kiemelt feladata és lehet8sége, hogy a gyermek a tanulast pozitiv
élményként élje meg.

Orakeret. 240 6ra

El6zetes tudas

Az anyanyelv apolasanak szinhelye eddig leginkabb az otthon és az 6voda volt, ahol élete elsé
éveiben él6 tapasztalatokat szerzett. Ezekre az alapokra lehet épitkezni az els6 osztalyban.

Tantargyi fejlesztési célok

— amindennapi élmények tartalmanak felidézése, elmesélése. Az 6razaré térténet részben vagy
egészében emlékezetbdl torténd felidézése

— figyelem a tarsaira és a feln6tt beszélgetStarsakra

— térekvés a masok szamara érthetd és kifejezd beszédre

— az 0nall6 feladatvégzés egyes lépéseinek megalapozésa és gyakorlasa

— megeérti a szébeli utasitasokat, kérdéseket és a szbéveg tartalmat

— érthetéen, az élethelyzetnek megfeleléen kommunikal

— a torténetek szerepl6inek cselekedeteir6l kérdéseket fogalmaz meg, véleményt alkot
— képességeinek megfeleld széveget hangos vagy néma olvasas utjan megért

— észleli és/vagy megérti a nyelv alkotéelemeit, hangot/bet(it, szétagot, sz6t, mondatot, széve-
get, és azokra valaszokat fogalmaz meg

— részt vesz a testséma-tudatossagot fejlesztd tevékenységekben (szem-kéz koordinacio, térér-
z€kelés, iranyok, aranyok, jobb-bal oldal 6sszehangolasa, testrészek tudatositasa) és érzékeld
jatékokban
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— megeérti és hasznalja a tér- és iddbeli relaciés szokincset
— szavakat hangokra, szétagokra bont

— hangokbdl, szétagokbdl szavakat épit

Koévetelmények — ismeretek / fejlesztési kbvetelmények

A nyomtatott nagybetlik bevezetése, fokozatosan. Teljes mondatok masolasa és hallas utani leirasa,
melyek a mar megismert, elhangzott térténetekb8l emelkednek ki. Ezeken a megdolgozott és leirt
mondatokon kezdenek el olvasni a gyerekek.

A tanar altal valasztott rovid szévegeket is illusztraljak.
A reggeli kor mondodkainak, verseinek korusban szavalasa.

Ajanlott szépirodalom

Grimm legszebb meséi, Benedek Elek meséi, lllyés Gyula: 77 magyar népmese, Fés(is Eva: Eziist-
heged(, mas népek meséi, Torok Sandor: Falatka kiralysaga, Wedres Sandor, Karolyi Amy, Kanyadi
Sandor, Zelk Zoltan, Tarbay Ede, Szildgyi Domonkos versei

Kapcsolédasi pontok

A nyelv a tanitas egészét athatja és meghatarozza, ezért minden tanitott tantarggyal 6sszefliggés-
ben van. Klléndsen kiemelendd, hogy a formarajz tantargyhoz, az iras elékészitése szintjén is kap-
csolddik az anyanyelvi nevelés.

Kulcsfogalmak / fogalmak

beszédhallas, hallas utani értés, beszédfejlettség, az iras jelrendszere, nyomtatott nagybetik, nyelvi
mintakdvetés beszédben, jatékossag, zeneiség, ritmusélmény

vers, verses mese, mondoka, kiszamold, sorold, népdal, verssor, versszak, rim, ritmus, refrén, kolt6,
cim, népkoltészet, miikoltészet

szotag, sz6, mondat, szbveg, mese, népmese, mimese, cim, szerzd, szerepl6, helyszin, idérend,
tartalom, allandosult szokapcsolat, kezdd és zaré fordulat, meseszam

hang, betli, maganhangzd, massalhangzo, hosszu hang, rovid hang, sz6tag, sz6, mondat; hang,
betli, maganhangzo, massalhangzd, egyjegyl massalhangzo, kétjegyl massalhangzo, haromjegy
massalhangzo, hosszu/kettézott massalhangzé, hosszu/kettdézott kétjegyl (haromjegyil) massal-
hangzo, révid maganhangzd, hosszu maganhangzd, szoétag, szo, ,j” hang kétféle jeldlése, kisbetd,
nagybetli, vonalrendszer, irasjel, ékezet, maganhangzd, massalhangzo, szétag, sz6, mondat; vi-
szonyszavak: bal-jobb, el6étte, mdgotte, alatta, felette, kdzbtte, mellette stb.

A fejlesztés vart eredményei

A gyermekek képesek az osztaly egészével verseket, monddkakat korusban szavalni. Megtanuljak
kovetni a tanar altal adott utasitasokat. Képesek egyszerii beszédgyakorlatokat és nyelvtor6ket az
osztaly egészével egyutt mondani. Megtanuljak a tanarok altal mesélt torténetek, szamukra lénye-
ges pontjait felidézni. Kisebb szerepek eljatszasara is vallalkoznak. Megtanuljak a nyomtatott nagy-
betlk irasat. A gyakorlat soran képessé valnak hosszabb, dsszefliggé széveg masolasanak leira-
sara.
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2. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

A masodik osztalyban tovabb folytatodik a mondokak, korjatékok, nyelvtorék gyakorlasa, amelybe
bekapcsolddik a helyese ejtés tanitasa is: ,a hanggyakorlatokon, a kiejtés-gyakorlatokon (a magan-
hangzék, massalhangzok helyes ejtésén), a hangsuly gyakorlatokon és a ritmus gyakorlatokon”
(Montagh Imre: A beszéd miivészete) keresztil. A killénb6zd nyelvi nehézségekkel kiizdd gyerme-
kek esetében elkezdddik a tamogatdé munka, melyre a szakiranyu (pl. logopédiai) segitségek kozott
az euritmia bizonyos aga, a gyogyeuritmia is alkalmas.

Masodik osztaly irodalmi anyaga: a szentek élete, a fabulak és a természeti mesék. A mesélének
az egész embert meg kell ragadnia. Fontos, hogy a gyermek egész testében érezzen valamit az
elmeséltekbdl. Csupan az atérzett dolgokbdl, az indulatokbdl, amelyet keltlink kell kévetkeznie az
elmondott dolgok megértésének. Amikor mesét vagy legendat mond a tanité vagy festéses rajzola-
sos feladatot végeztet a gyermekekkel, nem magyarazza, hanem hagyja, hogy az megragadja a
teljes embert. A gyermek csak utdlag, Gnmagabdl kiindulva jut el a dolgok megértéséhez.

Az allatmesékben az egyoldali emberi tulajdonsagok és érzések (pl. kapzsisag, ravaszsag, irigység,
nagyravagyas) jelennek meg. Mig a legendak vilaga a tiszta érzéseket és emberi értékeket hordoz-
zak (pl. Szent Erzsébet, Szent Ferenc, Szent Kristéf torténetet.

Hangsulyos helyet kapnak a memoriterek (Webéres Sandor, Csokonai Vitéz Mihaly, Petéfi Sandor,
Zelk Zoltan, Kanyadi Sandor versei), és a dramatikus jatékok, melyek szituativ jellegtiknél fogva,
tobb iranyban is apoljak és fejlesztik a gyermekek nyelvi készségeit, képességeit: a nem verbalis
kommunikaciés eszkdzoket (gesztus, tekintet, szovegfonetikai, mondatfonetikai eszkdzok alkalma-
zasa, testinkkel valé kommunikalas lehetéségeit), a produktiv és a reproduktiv beszédet stb., a
székincs bévitését. Szervesen kapcsolddva az el6z6 évben mar elkezdett munkahoz a nagy nyom-
tatott betlk utan megismerkednek nyomtatott kisbetlikkel. Megszllethet az elsé olvasdkdnyv is,
amely a tanar altal kivalasztott szovegek, a reggeli korbél ismert versek, mesek, természeti torténe-
tek gyljteménye, s melyhez a gyermekek aktiv részvételikkel erbteljesen kotdédnek.

Az év masodik fejében bevezetésre kerilhet a folyoiras, de ez harmadik év elejére is tehetd.
Az iras, egyben az olvasas tanulasa is. A leirt szOvegeket az 6ra végén mindig elolvassa az osztaly.

El6szor a gyermekek altal leirt verseket, monddkakat olvassak, a nyomtatott szoveg olvasasa csak
ezutan kovetkezhet. Kisebb versek és monddkak csak akkor kertilnek a fuzetbe, ha azokat a gyer-
mek mar ismerték és tdbbszdri mondas utan elsajatitottak (interiorizaltak).

Nagyon fontos a kérusban t6rténé olvasas, el6szor a tanitoval egyitt. Téle veszik at a gyerekek a
vers zeneiségét, az eértelmi hangsulyokat, a hangszin valtozasait stb. Azutan a tanité nélkul az osz-
taly egyedul, majd egy-egy gyerek olvas.

A nyelvtan el6készitése a verbalis kifejez6készség alapozasaval térténik. A hosszu magan- és mas-
salhangzodk helyes ejtésével tudatos munka folyik a nyelvhasznalat terén, mely lassan megalapozza
a magyar helyesirast. A verseken és ritmusokon keresztil képet kaphatnak a sz6 és mondat egysé-
gérdl.

A helyesirasi készség fejlesztése és a rendezett kézirds kialakitasa formarajz, mivészetek, zene-
hallas fejlesztés altal kiemelten fontos.

A beszéd, az olvasas, az iras gyakorlasa a képességfejlesztést szolgalja elsédlegesen.

Orakeret. 240 6ra
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Elézetes tudas
Az els6 osztalyban megszerzett tudasra épitiink, a nyomtatott nagybetiik ismeretére, a tanar altal
adott, a gyermekek altal ismert révid szovegek leirdsanak képességére.
Tantargyi fejlesztési célok
— felkészlilés az olvasasra — figyelem, megfigyelés, ritmus, emlékezet, képzelet fejlesztése
— tajékozodas sikban és térben

— hang és betl, szdtag, szo6 felismerése

nyomtatott nagybetl és nyomtatott kisbetl/folyoiras betliinek ismerete

mondatok 6sszekapcsolasa

kérdések és valaszok megfogalmazasa

nyelvi mintakdvetés beszédben és irasban

Koévetelmények — ismeretek / fejlesztési kbvetelmények
— 6nallé versmondas (erds ritmusu és sok ismétlést tartalmazé versek, természetversek)
— nyelvtorék, ritmusjatékok

— szbbeli kifejezésmodok eltéré minéségeinek megjelenése (cselekvést kifejez6 igék hangsu-
lyozasa, a leiré elemek és nevek felfedezése, a tulajdonsagok kifejezése)

— nyomtatott kisbetik/folydiras irasa, vastag szines ceruzaval

— folyoiras bevezetése

— a masolt szévegeket a tanar a tablara irja, melyek tartalma a fétanitas témajahoz kapcsolddik
— a tanar altal adott ismert szovegek kdzds és egyeni olvasasa

— olvasokonyv készitése

— a magas és mély maganhangzok megkulonbdztetése hallas alapjan,

— hosszu és rdévid massalhangzék hallas utani megkildnbdztetése

— a gyakorlas eszkdzei: jatékos gyakorlatok egy sz6 elsé és utolsé hangjanak, a széban szerepld
maganhangzok, massalhangzok megtalalasara és meghatarozasara. Rimjatékok és abécéja-
tékok (abécérenddel egyiitt).

— betlk behelyettesitése Uj szavak képzéséhez, szélanc, adott hangokbdl szavak alkotasa, ta-
lalés kérdések.

— kifejez6en, érthetben, az élethelyzethez igazodva kommunikal

— megérti a nyelvi és nem nyelvi Uzeneteket, és azokra a kommunikaciés helyzetnek megfele-
I6en reagal

— egyszerl magyarazat, szemléltetés (szdbeli, képi, dramatikus tevékenység) alapjan megérti
az uj kifejezés jelentését

— a megismert szavakat, kifejezéseket a nyelvi fejlettségi szintjén alkalmazza
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— részt vesz a kortarsakkal és felnéttekkel valé kommunikacidban, beszélgetésben, vitaban, és
alkalmazza a megismert kommunikaciés szabalyokat

— hasznalja a kapcsolatfelvételi formakat: kdszdnés, kérés, megszélitas, kérdezés
— élményeirél, segitséggel vagy onalléan beszamol
— beszédlégzése és artikulacioja megfeleld

— figyelmet fordit a hangok idétartamanak helyes ejtésére, a beszéd ritmusara, hangsulyara,
tempdjara, a beszédhelyzetnek megfelelé hangerdvalasztasra

— a szavakat hangokra, szétagokra bontja
— a hangokbdl, szétagokbdl szavakat épit
— a tanult verseket, monddkakat, rovidebb szbvegeket szoveghlien, érthetéen tolmacsolja

— részt vesz ismert szovegek (mondokak, kiszamolok, nyelvtordk, versek, mesék) mozgassal,
dramatikus elemekkel torténd élményszerll megjelenitésében

— bekapcsolédik parbeszédek, dramatikus helyzetgyakorlatok, szituacios jatékok megalkota-
saba

megismer néhany mesét és térténetet a magyar — és rokon kulturaju népek irodalmabdl

részt vesz népmesék és mimeseék, torténetek kdzds olvasasaban, feldolgozasaban

megeérti a kozosen olvasott rovid szovegeket, részt vesz azok olvasasaban, feldolgozasaban

a mesék, torténetek szereplbinek cselekedeteirdl kérdéseket fogalmaz meg, véleményt alkot

részt vesz rovid mesék, térténetek dramatikus, babos és egyéb vizualis, digitalis eszkdzdkkel
tortén6 megjelenitésében, megfogalmazza a széveg hatasara benne kialakult képet

— kozds olvasas, szdvegfeldolgozas soran megismer néhany mesét, elbeszélést

Ajanlott szépirodalom

tanmesék, elsésorban allatokrél sz6l6 mesék: Ezopus, Heltai Gaspar, Leonardo da Vinci, La Fonta-
ine, Lessing meséi, az amerikai indian hagyomany allatmeséi, szentek élete és legendai

Kapcsolédasi pontok

A nyelv a tanitas egészét athatja és meghatarozza, ezért minden tanitott tantarggyal 6sszefliggés-
ben van.

Kllénosen kiemelendd, hogy a formarajz tantargyhoz, az iras el6készitése szintjén is kapcsolédik
az anyanyelvi nevelés.

Kulcsfogalmak / fogalmak

hallott széveg megértése, tartalmanak felidézése.
mindennapi élmények tartalmanak felidézése, elmondasa.
hangos olvasas gyakorlasa.

az aktiv szokincs gazdagitasa.

rovid szovegek alkotasanak gyakorlasa.

kiejtési gyakorlatok, szétagolas.
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gondolatok, érzelmek, vélemények kifejezése.

jatékossag, zeneiség, ritmuselmény.

mondat, sz6, rovid/hosszu maganhangzé/massalhangzo, jelentés, idétartam;

szotag, sz6, abéce, betlirend, szétar, ,j” hang kétféle jeldlése;

betl, hang, sz, székapcsolat, mondat, szbveg, j-ly, irasjel, pont, kérddjel, felkialtojel, kisbetl, nagy-
betl, betlielem, szamelem, vonalrendszer, kapcsolas; viszonyszavak: bal-jobb, elbtte, mogotte,
alatta, felette, kozotte, mellette stb.kisbetlis és nagybetlis abécé, élélények neve, targyak neve, tébb
hasonlé név, sajat név, onellendrzés, hibajavitas, személynév, allatnév, helynéy;

keresztény Unnepkoérhdz kapcsolddo jelképek (betlehemi csillag, barany), csaladi Gnnep, nemzeti
Unnep, népszokas, népi hagyomany, jeles napok, népi gyermekjaték, hazaszeretet, magyarsagtu-
dat, kdzdsség, szélas, kozmondas, évszak, korforgas;

iskola, osztaly, kozosség, konyvtar, tanitasi id6, szunet, vakacio, hazi feladat, csalad, csaladtag,
rokon, testvér, nagyszuld, dédsziild, unoka, dédunoka, unokatestvér, otthon, barat, tars, dsszetarto-

zas, felelésség, hiiség, becsuletesség, igazsagossag, munka, hazimunka, térténet, mese, vers, be-
kezdés, parbeszéd, cim, szerzd, helyszin, szereplék és tulajdonsagaik, probléma és megoldas.

A fejlesztés vart eredményei

Az elsd osztalyban elsajatitott képességek tovabbi apolasa mellett, az 6nallé versmondasban is jar-
tassagot szereznek (bizonyitvanyversek elmondasa). Gyakorlatot szereznek altaluk ismert széve-
gek koérusban torténd szétagolasara. Jartassagot szereznek a talalos kérdések megértésében és
megfejtésében. Képesek egyszeri nyelvi jatékokban valo részvételre pl. szélanc. Részleteiben ké-
pesek a tanarok altal elmesélt torténetek felidézésére. Megtanuljak és gyakoroljak a nyomtatott kis-

vegek pontos masolasara. Jartassagot szereznek néhany gyakori sz6 helyes betlizésében és elva-
lasztasaban.

A gyermek beszéde ezen oktatasi szakaszban folyamatosan fejlédik. Napjainkban a megvaltozott
tarsadalmi koralmények kovetkeztében a beszédfejl6dés Iényegesen lelassult, ezért annak tudatos
és folyamatos fejlesztése szikséges.

Az 6voda és az iskola kozotti atmenet segitésére az elékészité idészak hosszat rugalmasan kell
kezelni, figyelembe véve az iskolaba kerulé gyerekek eltérd adottsagait, meglévé ismereteit. Ebben
az idészakban kell a pedagogusnak megfigyelnie a tanuldkat, és ezekre a megfigyelésekre épitve
kezdheti meg a differencialt fejlesztést.

Az irasi és olvasasi nehézségekkel kiizdé gyermekek tamogatasa:

A masodik osztaly végére az osztalytanitonak latnia kell, melyik gyermeknél jelentkezik tanulasi ne-
hézség az iras-olvasas terén. A legaszténia megel6zésére a Waldorf-pedagdgia kilénés gondot
fordit: az olvasas és irastanitas soran a kovetkezé szempontokat tartja szem elétt:

— nem a lehetd leggyorsabban,
— nem a lehet6 legkorabban,

— de atfogdan, a gyermek egészét — az akarati és érzésbeli képességeit egyarant megszélitva
egyengeti az irashoz és az olvasashoz szukséges gondolkodasi utat.

A kialakult iras- és olvasaszavart elsésorban hallas- és beszédgyakorlatok utjan enyhitjik.
Mindezek mellett a

— mozgaskoordinacios gyakorlatok,

— egyensulygyakorlatok (testféldrajz)

— térorientaciés gyakorlatok,
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— szimmetriagyakorlatok (pl. formarajz)

is jelentés tamogatast nyujthatnak az elérehaladasban.

Ha van gyogypedagdgus, fejlesztépedagogus az iskolaban, ajanlott a masodik osztaly végén min-
den gyermek nyelvi, motorikus, koordinacios, latasi- és hallasi képességeit felmérni, és megvizs-
galni. Ha nincs, akkor az osztalytanitonak érdemes kulonleges figyelmet forditania azokra a gyer-
mekekre, akiknél a kdvetkezd jelenségek koziil, tdbb egyidejlileg fordul el és szakember segitségét
kérni.

A kovetkez6 lista tampontot nyujthat ehhez:
— gyenge egyensuly
— gyenge koordinacié
— szaggatott mozgas
— nehezen dob és kap el labdat
— nehezen tud egyenesen ulni vagy allni
— helytelen ceruzatartas
— helytelen betiformalas
— képtelen egyenesen irni elére vonalazott lapon
— Osszekeveri a kis- és nagybetiiket
— felcseréli vagy megforditja a betliket, szamokat (pl. b/d, p/q, u/n, s/z, 2/5, 6/9, 3/E, 7)
— tul sok vagy kevés labat rajzol a betliknek (m, n)
— nem tiszta beszéd

— rossz emlékezbképesseég

3. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

A reggeli ritmikus részben az elsé két évben elkezdett munka folyik tovabb.

Kuléndsen hangsulyos helyre kerul a beszédartikulacio, a légzéstechnika, a hangsulyozas, a beszéd
ritmusanak és dallamanak érzékeltetése.

A nyelvtorék, mondokak, versek gyakorlasa, kozos csoportos és egyéni mondasa kell6 lehetéséget
nyljt a nyelvi készségek fejlesztésére. F6 téma az Otestamentum térténetei, illetve magyar irék
versei (Wedres Sandor, Csokonai Vitéz Mihaly, Kanyadi Sandor, Zelk Zoltan ).

Az év masodik felétél egy kivalasztott olvasmanyt is feldolgozhatnak a tanar vezetésével

(pl. Méra Ferenc: Kincskeres6 kisk6dmaon).

Ennek az évnek feladatai kdzé tartozik az olvasasi készség és képesség fejlesztése.

A gyermekek a mar masodik osztalyban elkezdett médon a révidebb szévegekrdl lassan attérnek a
hosszabb szdvegek olvasasara. Az el6z6 évi olvasdkdnyv alapjan a tanitd vezetésével ebben az

évben is kdzdsen megformalhatd egy olvasdkdnyv, mely hiien és egyénien kdveti az osztaly arcu-
latat, figyelembe véve az év aktualis témait (0szdvetségi torténetek, mesterségek, hazépités). Ez a
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koényv is év végén kerll bekdtésre, s a gyermekek munkai illusztraljak, mely megfelel6 visszajelzést
adhat a taniténak, tekintetbe véve az els6dleges megértés ellenérzését.

A mindenkori cél az olvasas fejlesztése, a megfeleld olvasasi sebesség kialakitasa és térekvés a
hangsulyos, kifejezd olvasasra.

Az iras-olvasastanitas nem kulonul el egymastol, de az iraskészség kialakitasanak érdekében bizo-
nyos résztertletek nagyobb hangsulyt kapnak. Fontos, hogy az elsé, illetve a masodik osztalyban
hasznalt viaszkrétarol és vastag szines ceruzarél fokozatosan térjenek at a gyerekek a toltétolira.
Gyakorlatot szereznek az eléttik 1évé Ures papir aranyos kitdltésére (a térhasznalatra) és a betlk
pontos nagysaganak megformalasara, a sorkihagyasokra, bekezdések elhelyezésére.

Tovabbfejlesztjik a gyermekek azon képességeit, hogy dnalldéan is kezdjék leirni az élményeiket,
révidebb-hosszabb olvasmanyaikat. Ezaltal megteszik az els6 |épéseiket is az irasbeli fogalmazas
felé.

Lehetséges, hogy a folydiras bevezetésére a harmadik osztaly elsé félévében kerdl sor.

Meseszerien sz6vddik bele az oktatasba a nyelvtan. Megismerkednek a mondatfajtakkal a tartamuk
€s a hangsulyuk szerint. A gyakorlasokbdl és az élethelyzetekbdl kinbve megfogalmazddnak a sza-
balyok, amelyek memorizaldsa még nem kotelezé. Fontos, hogy alkalmazas és felismerés szinten
legyenek tisztaban a kulonb6z6 mondatfajtakkal. A szo6fajok kozul az igével kezdddik a nyelvtan
tanitasa, a fénevekkel folytatjuk és végul a melléknevek kerlinek bevezetésre. A széfajok elsajati-
tasa sok cselekvéssel, jatékkal, tapasztalatszerzéssel torténik. A fénév kimondasa altal az ember
elklloniti magat a kdrnyezettdl, a melléknév kimondasa altal 6sszekapcsolja magat vele, az ige ki-
mondasa altal pedig tevékenyen beleoldddik a kdrnyezetbe, egyutt mozdul vele.

Orakeret. 160 6ra

El6zetes tudds

Az elsb és a masodik osztalyban megtanitott betliismeretre, szévegfelismerésre, iras és olvasas
készségre és képességre épitlnk.

Tantargyi fejlesztési célok

A mindenkori cél az olvasas fejlesztése, a megfeleld olvasasi tempo kialakitasa és torekveés a kife-
jez6 olvasasra. A rendszerbe foglalas helyett a nyelvtan tanitasanak célja a harmadik osztalyban,
hogy az eltérd mindségeken keresztul ismerjék fel a gyermekek a kiilénbdzd fajtaju mondatokat és
széfajokat.

Szovegalkotas fejlesztése; 6nallo fogalmazas készitése, Iényegkiemelés.

Rendszeresen vezetett fuzetek készitése.

Onall6 feladatmegoldas.

Szovegeértés fejlesztése hallott széveg utani pontos felidézéssel és irott szévegbdl lényegkiemelés-

sel.
Kovetelmények — ismeretek / fejlesztési kbveteImények

— leiré és humoros koéltemények, hosszabb versek a hazépités, kézmiives munkak, mezégaz-
dasag témajabdl (el6 is lehet adni ezeket)

— az Otestamentum: a vilag és az ember teremtése, a Paradicsombdl valo kilizetés
— nagy o6testamentumi alakok tetteinek bemutatasa

— Mora Ferenc: Kincskeresd kiskodmon
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— a folydiras hasznalata: j6l formalt, esztétikus, olvashato iras, helyes kéz- és testtartas
— toltétoll hasznalata

— fogalmazasok irasa a féoktatas témaival kapcsolatban

— rendszeres hangos olvasas

— az olvasdékonyv készitése tananyaghoz kapcsolddo témakordkbdl (hazépités

— mesterségek, bibliai torténetek)

— beszéd 6 részeinek kilénleges jellemzdi: az 6hajté és a felkialté mondat, intonacié

— hangsuly, dallam

— a harom f6 szdéfaj és eltérd tulajdonsagaik: ige (,cselekvé szd”), fénév (,megnevezd szd”)
— melléknév (,tulajdonsag sz6”)

— az igekoték helyesirasat is gyakoroljuk

— az irasjelek, pontok, vessz6k, nagybetik, kisbetik, felkialtojelek és kérdéjelek hasznalata el-
s@sorban azt vizsgalva, hogy milyen beszédbeli tartalmat jeldinek az irasjelek

— kis szindarabok el6adasa a f6oktatas témainak korébdl
— kifejez6en, érthetben, az élethelyzethez igazodva kommunikal

— megérti a nyelvi és nem nyelvi Gzeneteket, és azokra a kommunikaciés helyzetnek megfele-
I6en reagal

— egyszer( magyarazat, szemléltetés (szobeli, képi, dramatikus tevékenység) alapjan megérti
az uj kifejezés jelentését

— a megismert szavakat, kifejezéseket a nyelvi fejlettségi szintjén alkalmazza

— részt vesz a kortarsakkal és felndttekkel vald6 kommunikaciéban, beszélgetésben, vitdban, és
alkalmazza a megismert kommunikacios szabalyokat

— hasznalja a kapcsolatfelvételi formakat: kdszonés, kérés, megszadlitas, kérdezés
— élményeirdl, segitséggel vagy dnalléan beszamol
— beszédlégzése és artikulacioja megfeleld

— figyelmet fordit a hangok id6tartamanak helyes ejtésére, a beszéd ritmuséara, hangsulyara,
tempdjara, a beszédhelyzetnek megfelelé hangerdvalasztasra

— a szavakat hangokra, szétagokra bontja
— a hangokbal, szétagokbdl szavakat épit
— a tanult verseket, mondodkakat, révidebb szévegeket széveghilen, érthetéen tolmacsolja

— részt vesz ismert szovegek (monddkak, kiszamolok, nyelvtérdk, versek, mesék) mozgassal,
dramatikus elemekkel torténé élményszerl megjelenitésében

— bekapcsolédik parbeszédek, dramatikus helyzetgyakorlatok, szituacios jatékok megalkota-
saba

— feladatvégzés soran tarsaival egyuttmikodik

— ismer és alkalmaz néhany alapvetd tanulasi technikat
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— gondolatait, érzelmeit, véleményét életkoranak, egyéni képességeinek és a kommunikacios
helyzetnek megfeleléen néhany mondatban irasban is megfogalmazza

— egyéni képességeinek megfeleléen alkot szovegeket irasban

— a szovegalkotas soran térekszik a megismert helyesirasi szabalyok alkalmazasara és meglévd
székincsének aktivizalasara

irasbeli munkajat segitséggel vagy onalléan ellendrzi és javitja

részt vesz ismert szovegek (példaul versek, nyelvtdrék, mesék) mozgassal, dramatikus ele-
mekkel torténd élményszerl megjelenitésében

képességeihez mérten bekapcsolodik parbeszédek, dramatikus szituacios jatékok megalkota-
saba

szavakat, szészerkezeteket, 3-4 szavas mondatokat leir megfigyelés és/vagy diktalas alapjan

megeérti és hasznalja az életkoranak megfeleld (térbeli, idébeli) relaciés székincset

— megkulonbozteti a szavak egyes és tobbes szamat

— hangjeldlés megismert szabalyait jellemzéen helyesen alkalmazza a tanult szavakban

— a kiejtéstdl eltéré ismert szavakat megfigyelés, széelemzés alkalmazasaval megfeleléen leirja
— kérdésre adott valaszaban megfeleléen toldalékolja a szavakat

— felismeri, 6nalléan vagy segitséggel helyesen leirja az ismert szavakat

— ellentétes jelentési és rokon értelmi kifejezéseket gyljt, azokat a beszédhelyzetnek megfe-
lel6en hasznalja szobeli és irasbeli szovegalkotasban

— a tébb hasonl6 éldlény, targy vagy gondolati dolog nevét kis kezd&betlvel irja

— a személynevek, allatnevek és a lakéhelyhez kétédd egyszerli egyelem(i helyneveket nagy
kezd8betivel irja le

— hangjeldlés megismert szabalyait jellemz&en helyesen alkalmazza a tanult szavakban
— a kiejtéssel megegyezd révid szavak leirdsaban kdveti a helyesiras szabalyait

— a kiejtéstdl eltérd ismert szavakat megfigyelés, széelemzés alkalmazasaval megfeleléen leirja

Ajanlott szépirodalom

Az 1. és 2. osztalyban felsorolt magyar koltok gyermekversei, Lazar Ervin regényei (Berzsian és
Dideki, A hétfejii tiindér, Szegény Dzsoni és Arnika, Bab Berci kalandjai, A kisfitl meg az oroszlanok);
Csukas Istvan: A téli tiicsdk meséi; Selma Lagerléf: Krisztus-legendak; Jacob Streit: Es 16n vilagos-
sag, 365 torténet gyerekeknek a Bibliabdl

Kapcsolodasi pontok

A nyelv a tanitas egészét athatja és meghatarozza, ezért minden tanitott tantarggyal 6sszefliggés-
ben van. Kiemelendd az euritmia- és a zeneéra, ahol a nyelv ritmusaval, szovegek megformalasaval,
atalakitasaval a hasznalt nyelvet mas szempontokbdl kézelitjik meg.

Kulcsfogalmak / fogalmak

A hallott szOveg Uzenetének, érzelmi tartalmanak megértése.
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Mindennapi élmények, olvasmanyok tartalmanak felidézése, elmondasa.
A mindennapi élet szokincsének bévitése.

Onall6 olvasas, szévegértés.

Szdbvegalkotas.

Tanult szovegek széveghi és kifejezd tolmacsolasa.

Torekvés a masok szamara érthetd és kifejez6 beszédre.

helyesejtés, beszédlégzés, artikulacio, idétartam, hangerd, beszédtempd, ritmus, hanglejtés, hang-
suly, szunet, testtartas, mimika, térk6zszabalyozas, parbeszéd, szituacid, improvizacio, szélas, kéz-
mondas, szokapcsolat, hangalak, jelentés, egyjelentésli szavak, rokon értelmi szavak, ellentétes
jelentésli szavak, élélények neve, targyak neve, gondolati dolgok neve, tébb hasonlé név, sajat név,
személynéy, allatnév, helynév

A fejlesztés vart eredményei

Az els6 és masodik osztalyban elsajatitott képesseégek tovabbi apolasa mellett a gyerekek képessé
valnak Osszetettebb torténetek és esemeények pontos visszaadasara.

Az epochak témajahoz kapcsolddoé szindarabokban dnalld szerepet is vallalnak.

Masodik osztalytdl kezdve egyre nagyobb jartassagot szereznek az altaluk ismert szévegek na-
gyobb egységekre tagolasaban.

Ebben az évben szbévegek hallas utani mondatra tagolasaban is gyakorlatot szereznek.

Megismerkednek a leggyakrabban el6fordulé irasjelek hasznalataval (mondatvégi irasjelek, vesz-
sz6). Gyakoroljak az ige, a fénév és a melléknév példakon keresztll torténé felismerését, jellemzé-
sét, a mondatalkotast. Képessé valnak sajat éiményik egyszer( formaban térténé 6nallé megfogal-
mazasara.

Jartassagot szereznek ismert szavak irasban torténd elvalasztasaban, ismert szOveg szétagolas
utani olvasasaban.

Képesek lesznek az 6ran leirtak, és elhangzottak megértésére és felidézésére a lényeg kiemelésére.
Gyakorlatot szereznek az ismert szavakat tartalmazo6 szévegek hangos értéolvasasaban.

,,,,,

4. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

A 4. osztalytdl kezdve egyre jobban szétvalik az iras és az olvasas képességének gyakorlasa.
Fontos, hogy a beszélt nyelv miivelése is folytatédjon szavalassal, beszédgyakorlatokkal, beszamo-
I6kkal, leirasokkal, megbeszélésekkel és megfigyelésekkel.

Igazan j6l olvasni a jol beszél6, artikulalé ember tud, ezért megfigyelendé és kezelend6 a gyerekek
beszédtechnikaja. Hangsulyosnak tekinthetd a beszédlégzés, a beszédritmus tagolasa, a mondatok
dallamanak jatékos gyakoroltatasa, a nem verbalis kommunikacio eszkozeinek mélyitése, szerep-
és dramajatékok hasznalata.

A szébeli fogalmazas feldl kell térekedni az irasbeli fogalmazas tanitasa felé.

Kivanatos mind az iras, mind az olvasas terén a képesség szintjére jutni, hogy az énallé tanulas
lehetéségét mélyiteni tudjuk a gyermekeknél.
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Ennek az évnek az irodalmi anyaga a german mitolégia, illetve a magyar mondavilag a honfoglala-
sig. A mitolégia nagy képei elbeszélései kdzvetitik azt a lelki tartalmat, amelyre sziiksége van a
gyermeknek ebben az életkorban. A lelki kotdédéssel megélt szovegek nagy lendlletet adnak az
olvasas technikajanak is.

Természetesen mas népek teremtéstorténeteit és mitoldgiajat is feldolgozhatjuk (pl. Kalevala).

A feltételezhetben készll6 olvasokdnyv tovabbra is az osztaly arculatat kdveti. Anyagat a mondak
és mitoldgiai torténetek, illetve magyar kolték versei, meséi alkotjak.

Az iras képessége feltételezi a mar tanultak alkalmazasat. A tollbamondas jelentéségét a rendsze-
res gyakorlas altal hangsulyozzuk. Memoritereket is tanulnak a gyerekek, ezek kivalasztasaban for-
mailag az alliteracio a legfontosabb, a mozgassal végzett versmondas mélyiti el igazan a mondani-
valot.

A kozosen feldolgozott irodalmi mivek mellett hazi olvasmanyt is kaphatnak a gyerekek, melynek
témaja kapcsolddik az év hangulatdhoz, a féoktatas témaihoz. Errdl olvasdnaplot készitenek sok
illusztracioval a gyerekek.

Az év témai az ige, fénév és melléknév csoportositasa és felismerése mellett ismeretek atadasa a
nével6érol a személyes névmasrdl és egyéb képszerlien megragadhatd széfajokrdl (pl. szamnevek,
igekdtdk). Mindezek a harmadik osztalyos témakordk kibdvitését jelentik.

A 4. osztaly f6 nyelvtani témaja az igeidék. Fontos, hogy a gyermekek megéljék a harom idének —
jelen, mult, jov6é — az allandéan valtozé mindségét, ,folyd” jellegét. Ebben az életkorban hangsulyt
kap a szavak elvalasztdsa, a magyar abécé pontos ismerete, a sz6tdvek felismerése.

A fénevek toldalékolhatésaga, a térbeli viszonyok és elhelyezkedések szintén a 4. osztaly témai.

A kdzéppontozasban a kérdd és a felkialtojelek hasznalatat lehet tovabbmélyiteni és kitérni a vesszd
szerepére a mondatban. A magyar nyelv szérendjével is foglalkozunk. A parhuzamokban valé gon-
dolkodas athatja nyelviink, miveltséglink és gondolkodasunk egészét. A mondat feletti szinteken is
hasonlatokban és parhuzamokban szervez6dnek szovegeink, lehetbleg kerllve az alarendeléseket
€s meghatarozasokat.

A helyesiras fejlesztésében dontd szerepet jatszhat a mar el6zd években elkezdett munka: a hangos
olvasas gyakorlasa, a beszédmiivelési gyakorlatok, a figyelem koncentracidjanak fejlesztése, a sz6
emlékezet fejlesztése s annak az igénynek kialakitasa, mely a gyermeket ebben az életévben dsz-
tonbzheti arra, hogy irasbeli munkaja igényes, pontos, szép legyen.

Torekedni kell nehezebb helyesirasi helyzetek gyakorlasara: az emlékezetbdl irasra, illetve 6nalld
gondolatok leirasara, megfogalmazasara. Ebben segitenek azok a versek, monddkak, talalés kér-
dések, melyeket a gyermekek ismernek, és az emlékezetukbdl konnyedén el6hivnak.

Hangsulyt kap a pontos ,j” és az ,ly” gyakoroltatasa a leggyakrabban eléforduld szavakon.
Orakeret: 160 6ra

El6zetes tudas

Az els6 harom osztalyban tanitottakra épitiink. A kialakuld szovegértési, irasbeli és olvasasi kész-
seégre alapozzuk a negyedik osztalyos tananyagot. A gyerekeknek kialakult anyanyelvi és irodalmi
fogalmai vannak, ezeket bdvitjuk.

Tantargyi fejlesztési célok

— legfébb cél mind az olvasas, mind az iras terén a képességek fejlesztése olyan szintre, hogy
az 6nallé tanulas lehetbveé valjék

— a hallas utani tollbamondas eredményeként a helyesiras elmélyitése

— a pontos ,j’ és az ,ly” megkullonboztetése a leggyakoribb szavakban
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— a kommunikacio fejlesztése szdkincs bbvitéssel és szituacios jatékokkal
— az Uuj nyelvtani ismeretek dsszekapcsolasa a mar megismertekkel
— afigyelem koncentraciojanak fejlesztése

— a szbéemlékezet fejlesztése

— annak az igénynek a kialakitasa, mely a gyermeket 6szténozheti arra, hogy az irasbeli munkaja

igényes legyen

Kovetelmények — ismeretek / fejlesztési kbvetelmények

Beszéd és figyelem

— az évszakhoz kot6dé természet versek a jozan észrél és az emberi bdlcsességrél szold ver-
sek, a féoktatas témajahoz kapcsolodo koltemények — allatok, a helyi foldrajz és torténelem

— az Edda részletei, az alliterativ koltészet, a Kalevala

— az Edda, az északi istenek és hésok legendai

— a magyar mondak és mitoszok és a Kalevala részletei

— beszamolok irdsa az iskolai és napi torténetekrél és eseményekrol

— leirasok allatokrdl, torténelmi jelenetekrdl, a helybeli tajakrol szerzett benyomasokrél,
— utazasokrol

— hosszabb szdévegek masolasa

— tollbamondas kulonféle médon

— gyakori, de nehéz szavak helyesirasa

— ismeretlen szavak kiejtésének és helyesirasanak gyakorlasa

— ismerkedés az értelmezé kéziszotarral

— azigeiddk ( a f6 igeid6k: mult, jelen, jové id6 jellemzbi, képzésuk)

— a fénevek toldalékolhatésaga, a térbeli viszonyok és elhelyezkedések

— a kérdb és felkialtojelek, a vesszd

— szamnév meghatarozasa és alkalmazasa, az igeid6k szerepe és helyesirasuk
— osztalydarab a tanult mitolégiai torténetekbdl vagy az eposzokbdl

— felkészllés utan tagolt széveget érthetéen olvas hangosan

— részt vesz az adott kozosség kulturajanak megfeleld gyermekirodalmi mii k6z6s olvasasaban,

és nyitott annak befogadasara

— egyszerl magyarazat, szemléltetés (szébeli, képi, irasbeli, dramatikus tevékenység) alapjan

megérti az Uj kifejezés jelentését

— mozgositja a hallott és olvasott szoveg tartalmaval kapcsolatos ismereteit, éiményeit, tapasz-

talatait, és 6sszekapcsolja azokat
— felismeri, indokolja a cim és a szdveg kozotti 6sszefliggést

— azonositja a torténetekben a helyszint, a szerepldket, a konfliktust és annak megoldasat
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képességeinek megfeleld széveget hangos vagy néma olvasas utjan megért

részt vesz a kortarsakkal és a feln6ttekkel valé kommunikacidban, az adott helyzetnek meg-
feleléen alkalmazza a megismert kommunikaciés szabalyokat, alkalmaz alapvetd olvasasi
stratégiakat

megeérti a nyelvi és nem nyelvi Uzeneteket, és azokra a beszédhelyzetnek megfeleléen reflek-
tal

a szoveg megértését igazolo feladatokat végez
megismer néhany mesét és torténetet a magyar és mas népek irodalmabdl

élményeket és tapasztalatokat szerez valtozatos irodalmi szovegtipusok és mufajok — klasszi-
kus, kortars magyar alkotasok — megismerésével

olvas és megért nép- és miikdltészeti alkotasokat, rovidebb epikai miiveket, verseket

részt vesz népmeseék és mimesék, regék, mondak, térténetek kdzds olvasasaban, feldolgo-
zasaban

sajat gondolkodasi és nyelvi szintjén megfogalmazza a széveg hatasara benne kialakult él-
meényt és képzetet

a mesék, torténetek szereplbinek cselekedeteirdl kérdéseket fogalmaz meg, véleményt alkot
képzeletét a megértés érdekében mozgositja

megfigyeli és dsszehasonlitja a torténetek lényeges mozzanatait és a sajat vagy tarsai élet-
helyzetét

részt vesz regék, mondak, térténetek k6zos olvasasaban, feldolgozasaban

nyitotta valik a magyarsag értékeinek megismerésére, fejlédik nemzeti identitastudata, torté-
nelmi szemlélete

részt vesz az adott k6z0sség érdeklédésének megfelelé gyermekirodalmi mi kdzds olvasasa-
ban, és nyitott annak befogadasara

élményt és tapasztalatot szerez valtozatos ritmikaju lirai mivek megismerésével a kortars és
a klasszikus gyermeklirabdl és a népkoltészeti alkotasokbal

megfigyeli a koltéi nyelv sajatossagait, megértésélményeit az altala valasztott médon megfo-
galmazza, megijeleniti

képes csaladjabol szarmazo kdzosségi élményeit megfogalmazni, 6sszevetni az iskolai élet
adottsagaival, a témakort érintd beszélgetésekben aktivan részt venni

feladatvégzés soran tarsaival egyuttmikodik

megéli a kdzésséghez tartozas éiményét

gyakorolja az ismeretfeldolgozas egyszer(i technikait
ismer és alkalmaz néhany alapvetd tanulasi technikat

néma olvasas utjan megérti a rovid, életkoranak megfeleld tankdnyvi széveg tartalmat és az
utasitasokat

megérti a nyelvi és nem nyelvi Gizeneteket, és azokra a beszédhelyzetnek megfeleléen reflek-
tal
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nyitott az irodalmi mivek befogadasara
értd figyelemmel kdveti a tanité/tarsai felolvasasat

verbalis és vizualis modon vagy dramatikus eszk6zokkel reflektal a szovegre, megfogalmazza
a szoveg alapjan benne kialakult képet

roviden indokolja a cim és a szbveg kozotti 6sszefuggest

mozgositja a hallott és olvasott széveg tartalmaval kapcsolatos ismereteit, éiményeit, tapasz-
talatait, €s megfogalmazza a kdztik lévé kapcsolatokat

sajat gondolkodasi és nyelvi szintjen megalkotja a szdveg jelentését bnmaga szamara, meg-
fogalmazza, néhany érvvel alatdmasztja sajat allaspontjat; meghallgatja tarsai véleményét,
azokra reflektal

az egyéni sajatossagaihoz mérten olvashatdan ir és torekszik a rendezett irasképre, esztétikus
fuzetvezetésre

kérdésre adott valaszaban helyesen toldalékolja a szavakat

a kiejtéssel megegyezb, rovid szavak leirasaban koveti a helyesiras szabalyait

a kiejtéstdl eltéré szavakat megfigyelés, szoelemzés alkalmazasaval megfeleléen leirja
torekszik a tanult helyesirasi ismeretek alkalmazasara

irasbeli munkajat dnalléan vagy segitséggel ellenérzi, hibait javitja

biztosan ismeri a kis- és nagybetlis abécét, azonos és kuiloénb6zé betlkkel kezd6dd szavakat
betlrendbe sorol

megfigyeli és tapasztalati uton megkuldonbozteti egymastél a maganhangzdokat és a massal-
hangzokat, valamint idétartamukat

kuldnbséget tesz az egyjegyl, a kétjegyl és a haromjegyl massalhangzék kozott
a hangjeldlés megismert szabalyait jellemz&en helyesen alkalmazza a tanult szavakban
biztosan szétagol, alkalmazza az elvalasztas szabalyait

gondolatait, érzelmeit, véleményét életkoranak, egyéni képességeinek és a kommunikacios
helyzetnek megfeleléen néhany mondatban irasban is megfogalmazza

egyéni képességeinek megfeleléen alkot szovegeket irasban

a szovegalkotas soran torekszik a megismert helyesirasi szabalyok alkalmazasara és meglévo
szokincsének aktivizalasara

irasbeli munkajat segitséggel vagy onalléan ellenbrzi és javitja

részt vesz ismert szOvegek (példaul versek, nyelvtérék, mesék) mozgassal, dramatikus ele-
mekkel torténé élmeényszeri megjelenitésében

képességeihez mérten bekapcsolddik parbeszédek, dramatikus szituacios jatékok megalkota-
saba

szavakat, szoszerkezeteket, 3-4 szavas mondatokat leir megfigyelés és/vagy diktalas alapjan
megérti és hasznalja az életkoranak megfeleld (térbeli, id6beli) relacids szokincset

hangjeldlés megismert szabalyait jellemzéen helyesen alkalmazza a tanult szavakban
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— a kiejtéssel megegyezd révid szavak leirasaban kdveti a helyesiras szabalyait
— a kiejtéstél eltéré ismert szavakat megfigyelés, széelemzés alkalmazasaval megfeleléen leirja

— felismeri és 6nalléan vagy segitséggel helyesen leirja a tulajdonsagot kifejez6 szavakat és
azok fokozott alakjait

— ellentétes jelentési és rokon értelmii kifejezéseket gy(jt, azokat a beszédhelyzetnek megfe-
leléen hasznalja szobeli és irasbeli szévegalkotasban

— felismeri és Onalldéan vagy segitséggel helyesen leirja a mennyiségeket kifejezd szavakat és
azok fokozott alakjait

— megkulonbozteti a multban, jelenben és jovében zajlé cselekvéseket, torténéseket

— helyesen alkalmazza a szobeli és irasbeli szovegalkotasaban az id6 kifejezésének nyelvi esz-
kozeit

— felismeri, 6nalléan vagy segitséggel helyesen leirja az ismert cselekvést, torténést kifejez6
szavakat

Ajanlott szépirodalom

Negyedik osztalytdl a gyerekek egy-egy irodalmi mivet k6zésen dolgoznak fel.

Az alabb felsorolt javaslatok kézll/mellett az osztalytanité valasztja ki ezt a mivet.

A kivalasztasnal fontos szempont, hogy a ml nyelve az osztaly szamara kdnnyen befogadhato6 le-
gyen, a kényv egységes irodalmi alkotas legyen, és témajaban kapcsoldodjon az év f6 témaihoz (pl.
az allattanhoz Fekete Istvan regényei, Kipling: A dzsungel kdnyve stb.).

Edda; German-kelta regék és mondak; Tolkien: A Babd; Beke Margit: Eszaki h6sok; Komjathy: Mon-
dak kényve; Lengyel Dénes: Régi magyar mondak; Fekete Istvan: Vuk, Kele, Bogancs stb.; Rudyard
Kipling: A dzsungel kényve; Selma Lagerlof: Nils Holgersson; Baum: Oz, a nagy varazslo; Lewis
Caroll: Alice Csodaorszagban, Alice Tukérorszagban; Carlo Collodi: Pinocchid; Travers: A csudala-
tos Mary sorozat; Eric Knight: Lassie-regények.

Kapcsolodasi pontok

A nyelv a tanitas egészét athatja és meghatarozza, ezért minden tanitott tantarggyal 6sszefliggés-
ben van. Kiemelenddk a magyarsagismeret és az allattan tantargyak, mert ezeken az epochakon
nagyon sokat fogalmaznak a gyerekek.

Kulcsfogalmak / fogalmak

Beszédfejlesztés, beszédtechnika.

A nem verbalis kommunikacio eszkdzei.

Az ige,igeid6k, fédnév, melléknév.

Szdvegértési gyakorlatok.

Szovegalkotasi gyakorlatok, leird fogalmazasok, szereplék jellemzése.
Onall6 folyamatos, ért6 olvasas néman és hangosan.

Sajat vélemény megfogalmazasa, gondolatok, érzelmek kifejezése.

Az olvasott szOvegekkel 6sszefliggésben az aktiv szokincs gazdagitasa.
Lényeg kiemelés, szerkezeti egységek dsszefogasa, vazlatkészités.
Nyelvi-nyelvtani jelenségek felismerése gyakorlati tapasztalatok alapjan.
Néhany alapvetd helyesirasi szabaly megismerése és alkalmazasa.
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Az anyanyelv és az idegen nyelv kilénbségének felismerése.

Az irodalmi md koézvetlenll adodo jelentésének felismerése és megfogalmazasa.

mult, jelen, j6v6, egybeiras, kuloniras, sz6té, toldalék, cselekvést jelentd sz6,

hang, betli, maganhangzé, massalhangzo, egyjegyl massalhangzé, kétjegyl massalhangzé, ha-
romjegyli massalhangzd, hosszu/kett6zott massalhangzé, hosszu/kett6zott kétjegyli massalhangzo,
révid maganhangzo, hosszi maganhangzo, szétag, szé, 6sszetett sz6, abécé, betlirend, szoétar, ,j”
hang kétféle jeldlése, szd, betlikapcsolat, hangkapcsolat sz6kapcsolat, mondat, szévegq, j-ly, irasjel,
pont, kérdéjel, felkialtéjel, kisbetli, nagybetl, szétagolas, szo6td, toldalék, széelemzé irasmadd, szo6to,
toldalék, mennyiségeket kifejezd sz0, egybeiras, kildniras, sz6té, toldalék, tulajdonsagot kifejezé
szd, onellendrzés, hibajavitas, intézménynév, cimek neve, mondat, szoveg, levél, helyszin, sze-
repld, cselekmény regény, meseregény, szerz8, cim, kiadd, tartalomjegyzék, térténet, széveg, be-
kezdés, csaladi innep, kdzOsség, szélas, szélashasonlat, kdzmondas, kérforgas, mesterség, foglal-
kozas, vilag, féldrész, orszag, haza, kdrnyezet, k6z6sség, csalad, monda, rege, vers, dal, mondoka,
kiszamolo, sorold, népdal, verssor, versszak, rim, ritmus, refrén, kolt6, cim, népkoltészet

A fejlesztés vart eredményei

A beszéd gyakorlatokban figyelni tudnak a helyes I1égzésre és a szavak helyes ejtésére.
Megtanulnak kilénb6zé ritmusu verseket korusban szavalni.

Az 6nallé versmondasban is egyre nagyobb gyakorlatot szereznek.

Képessé valnak szdban torténé kdzdos torténet alkotasra.

Az osztalydarabban 6nallé szerepeket jatszanak el.

Képesek az aktualis témahoz kapcsolddé torténetek pontos elbeszélésére.

Magabiztos és 6nall6é olvasasra képesek a kozpontozas figyelembevételével.
Gyakorlatot szereznek gyakori nehéz szavak helyesirasaban (pl. j-ly).

Olvasonaplot készitenek a hazi olvasmanyokbal.

Jartassagot szereznek megtanult szévegek emlékezetbdl vald — elfogadhatd pontossaggal térténd
— leirasaban.

Megtanuljak az ige a fénév és melléknév definialasa mellett a leggyakoribb
szofajok jellemzabit.
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5. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

Az 5. osztalyos diakok nyitottsaga lehetdvé teszi, hogy a tanarok kulonb6z6 szovegeket valaszthas-
sanak a kdzos és egyéni versmondashoz, beszédgyakorlatokhoz. Ezenkivil a térténelemepochakon
az okori kultarakbdl szarmazoé szévegrészletek mondasa is

lehet6vé teszi a nyelvi készségek fejlesztését, mint példaul a Bhagavad-gita, a Mahabharata, a su-
mér, akkad, egyiptomi himnuszok, imak. A tavoli id6kbdél és helyekrdl szarmazo irodalom segiti a
diakokat, hogy tisztelettel nézzenek és nyitotta valjanak mas népek és kulturak felé.

A gyerekek egyre objektivebb, sokoldalubb leirast készitenek. Egy ndvény leirasa vagy egy taj han-
gulatanak lefestése lehet egy 6nallé munka témaja.

A torténetek és az olvasmanyanyag az ékori keleti kultirakbol szarmaznak (Krisna és Arjuna hindu
legendai, Gilgames torténete, egyiptomi és gordég mitoldgia).

A go6rog mitoldgia torténetei a tanév elbeszélésanyaganak hangsulyos részét teszik ki. A gorog kul-
tdra harmoéniaja a himnuszokban és a héskdltemények nyelvében is megnyilvanul.

Memoriterként olyan irodalmi miiveket valasztunk, melyek képeikben, ritmusukban fejlesztéen hat-
nak a gyermekekre. A hexameter segiti harmonizalni a sziv és a 1égzés ritmusat.

Ebben az osztalyban az irodalom mint dnallé epocha jelenik meg. Javasolt témakoér Petéfi Sandor
Janos vitéz ciml mive, a kolt6 életrajza, kiegészitve a korosztalynak megfelelé kolteményekkel (pl.
az Alfold, Tisza, Szeptember végén, Pat6 Pal ur, Falu végén kurta kocsma, Sziléféldemen, Anyam
tyukja).

Az 5. osztalytdl a gyermekek olvasasi szokasaira ajanlott olvasmanyokkal igyekszink hatni. Nyarra
a gyermekek kaphatnak egy konyvlistat, amely segiti 6ket olvasmanyaik kivalasztasaban. Az altaluk
kivalasztott konyvet dnalléan fel is dolgozhatjak: vazlatot készithetnek, kérdéseket fogalmazhatnak
meg, ajanlast irhatnak masok szamara, életrajzi kutatasokat végezhetnek. Ebben az évben egyre
gyakrabban irnak 6nallé fogalmazasokat is, amelyek szorosan kapcsolédnak a féoktatas témaihoz
(pl. féldrajz, nbvénytan, geometria).

Els6sorban olyan témakrdl készitenek fogalmazast, amelyek vilagos leirast és jellemzést igényel-
nek.

Az osztalykirdndulasokhoz hasonlé események informaciégydjtésre, kiildénbdzs stilusu levelek meg-
irasara biztositanak alkalmat. Ennek els6dleges célja, hogy a gyerekek megtanuljak vilagosan kife-
jezni szandékaikat és kivansagaikat.

Ebben az évben az anyanyelvi nevelésben a hangsuly a nyelv szépségére helyezddik.
Nyelvi jatékokon keresztll a nyelv gazdagsagat érzékeltetjuk.

A nyelv szdbeli és irasbeli hasznalata soran els6sorban nem a szabalyok megfogalmazasa a leg-
fontosabb, mert elébb a gyermekeknek fel kell fedeznilk a jelenséget, mielétt azokat megneveznék,
min&sitenék és jellemeznék. A féoktatas soran a masolast felvaltja a tananyag hallas utani leirasa.
Ez nagy mértékben elbsegiti a helyesiras készségének fejlddését.

Ebben az életkorban a gyerekeknek kilénbséget kell tennilik sajat és masok véleménye kozott.

Ezt a kulonbségtételt gyakoroljak irasban is az idéz6jelek helyes hasznalataval. Figyelnitk kell arra,
hogy pontosan megfigyeljék és megismételjék masok mondanivaléjat. Ekdzben a gyerekek egyér-
telmi{ kilonbséget fedeznek fel ak6zott, amit sajat maguk lattak vagy gondolnak, és akdzoétt, amit
mastél hallottak. Ezen a tertileten lehet elmélyiteni mindazt, amit a kdzpontozasrdl idaig elsajatitot-
tak (a vessz8, az idézdjel, a kettéspont, a pontos vessz6, a kdtdjel és a zardjel hasznalatat).

Az 5. osztaly nyelvtani tétmaja még az igeid6k és igemodok rendszerének atlatasa és helyes hasz-
nalata; a névmasokat és a kétészavakat tartalmazé mondatok mindségének megvizsgalasa és a
melléknév fokozas is. A névelbk és a névutdk helyének és szerepének meghatarozasa is ebben az
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évben torténik. Az egyszerli mondat elemzésének tanitasa is megkezd6dik. A magyar nyelv sz6-
készletével, a hangalak és jelentés kapcsolataval is foglalkozunk.

Orakeret. 126 6ra

Elb6zetes tudds

Az als6 tagozaton a gyerekek megtanultak olvasni és irni. Onalléan alkotnak révidebb szévegeket
tébb mifajban (pl. levél, leird és elbeszéls fogalmazas), megalapoztak a vazlatkészités és a lényeg-
kiemelés képességét. A legfontosabb szdfajokkal megismerkedtek. Alapismereteket szereztek a
mondatrél, ezeket a gyakorlatban is alkalmazni kezdték. Képesek a k6zds torténetalkotasra. Megta-
nultak kilénbdzé ritmusu verseket kérusban szavalni és az 6nallé versmondasban is egyre nagyobb
gyakorlatot szereztek.

Tantargyi fejlesztési célok

A j6l formalt, érthet6 beszéd kialakitasa. Hallott és olvasott széveg teljes 6sszefoglalasa, vazlat ké-
szitése. Tanult szévegek széveghi tolmacsolasa, 6nallé szerep valasztasa, eljatszasa. Az aktiv sz6-
kincs gazdagitasa. Szovegek mifaji kiildnbségének érzékelése. Jellemzések készitése az olvasot-
tak alapjan. A kreativ szovegalkotasi készség tovabbfejlesztése. Alapvetd nyelvtani tudasuk alkal-
mazasa. Révidebb beszamolok készitése. Onall6 feladatvégzés. Memoriafejlesztés mozgasos gya-
korlatokkal, kivulrél megtanuland6 szovegekkel. A helyesiras tovabbi szabalyainak megismerése és
alkalmazasa.

Koévetelmények — ismeretek / fejlesztési kbvetelmények

— versek és szdvegrészletek az okori Kelet irodalmabdl (Bhagavad-gita, Mahabharata, védak,
sumér, akkad és egyiptomi himnuszok és imak, idémértékes versek

— toérténetek és olvasmanyanyag az okori keleti kulturakbdl: Krisna és Arjuna hindu legendai,
Gilgames sumér legendai

— gorég mitoldgia

— Pet6fi Sandor versei,a koltd életrajza, a Janos vitéz kdzos feldolgozasa, kiegészitése ennek
az életkornak megfeleld versekkel

— szbbeli leiras, egy nbvény bemutatasa vagy egy taj hangulatanak megfogalmazasa
— leiras és jellemzés irasa a féoktatas témaiban

— ajanlott olvasmanyok olvasasa és bemutatasa, a szerepl6k jellemzése, annak megfogalma-
zasa, hogy miért tetszett a konyv, miért ajanljak olvasasra masoknak

— a helyesiras fejlesztése tollbamondassal
— idézés, az idézbjel és a gondolatjel hasznalata
— a névmasok, a kotészavak,a fokozott melléknév , a néveld és a névutd hasznalata

— az igeid6k és igemodok rendszere és helyes hasznalata, az alany és az allitmany és a targy
bevezetése

— a vessz6k hasznalata, az idézéjel, a kettéspont, pontosvesszé, kétbjel és zarodjel a kbzponto-
zasban

— szindarab az osztaly szamara a keleti vagy a gérég mitoszok vagy a gordg térténelem kapcsan
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— szindarab Pet6fi Sandor miveibdl

— az alapszéfajok (ige, fénév, melléknév, szamnév, névmas) felismerése
— nyelvi jatékok, széjatékok, szdalkotas kiulonféle modjainak megismerése
— a nyelvhasznalati és a kommunikacios készség fejlesztése

— a kommunikacié nem nyelvi jeleinek megismerése, alkalmazasa és Gizenetének felismerése a
mindennapi beszédhelyzetekben

— a nyelv zenei kifejez6eszkdzeinek megismerése, alkalmazasa

— a hallas utani szévegértési készség fejlesztése

— a szbbeli kifejez6készség fejlesztése

— szerep- és dramajatékok gyakoroltatasa

— aktiv részvétel klilénb6zd kommunikacios helyzetekben

— az 6nallo véleményalkotas készségének fejlesztése

— a jelek felismerése, elkilonitése, csoportositasa

— a kommunikacio tényezdinek megismerése

— a kommunikacié nem nyelvi jeleinek felismerése, alkalmazasa

— a kommunikacios kapcsolat illemszabalyainak tudatositasa, alkalmazasa

— az alapvetd helyesirasi szabalyok megismerése (kiejtés elve, széelemzés elve, hagyomany
elve, egyszerUsités elve)

— a megismert helyesirasi esetek felismerése irott szOvegekben, és tudatos alkalmazasa a sz6-
vegalkotasban

— a hangalak és a jelentés kapcsolatanak, illetve a jelentésmezének a felismerése

— az egyjelentés(, a tdbbjelentésli, az azonos alaku, az ellentétes jelentésii szavak, a rokon
értelm( szavak, a hasonl6 alaku szavak, a hangutanzé és a hangulatfest6 szavak jelentése,
felismerése

— gyakorlatszerzés a szavak jelentésviszonyainak sokféleségében
— a csaladi és barati kapcsolatok sokféleségének megismerése irodalmi szovegek altal

— klilénbdz6 korokban keletkezett, kildonbdzé mifaju szévegek tematikus rokonsaganak, prob-
Iémafelvetéseinek tanulmanyozasa

— a korabban megismert mifajokhoz (pl. mese, monda) kapcsolédo elemzési szempontok alkal-
mazasa hasonlé témaju szévegekben

— személyes vélemény megfogalmazasa a szovegekben felvetett problémakrol, azok személyes
élethelyzethez kapcsolasa

— a Janos vitéz témakodrben: a mi szévegének kdzds orai feldolgozasa; a ml cselekményének
megismerése, f6 forduldpontjainak értelmezése; a szveg néhany részletében a poétikai esz-
k6zok felismerése, szerepuk értelmezése: verselés, szoképek, alakzatok; alapvetd verstani és
mfaji fogalmak megismerése, alkalmazasa a mi bemutatasakor

— a tajhoz, kérnyezethez fliz6d6 érzéseket, gondolatokat kifejez6 szévegek megértése, dssze-
hasonlitasa
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— a tgj- és kornyezetfestés eszkdzeiként szolgald nyelvi formak megfigyelése lirai és prézai sz6-
vegekben

— a nyelv valtozo természetének megfigyelése kilonb6zé példak alapjan
— a kiulénbdzb korszakokban szlletett szévegek nyelvi eltéréseinek 6sszevetése

— az irodalmi szévegek keletkezéséhez, megértéséhez, tartalmahoz kapcsolodo féldrajzi kerdé-
sek megbeszélése

— a szOvegek Osszevetése a keletkezésiikhdz, megértésikhdz, tartalmukhoz kapcsol6do valds
helyszinek kulonb6zd korokbdl szarmazé képi abrazolasaival

— irodalmi atlasz vagy térkép hasznalata, [készitése]
— a szbvegek vizualis értését erésitd abrak, illusztraciok készitése kilonbdzé technikakkal

— kisebb projektmunkak, a szovegekhez kapcsolodd kozos kutatasi feladatok elvégzése

Ajanlott szépirodalom

Indiai regék; Ramajana; Mahabharata, Védikus himnuszok; Pancsatantra; Bain: A hajnal leanya
(hindu elbeszélés); Buddha élete; Egyiptomi teremtésmitoszok; Gérég regék, Homérosz: lliasz,
Odusszeia (eredeti és préza is), Fekete Istvan: Tuskevar, Hegedis Géza: Az irnok és a farao, A
milétoszi hajos, Burnett: A titkos kert; Verne-regények; Mark Twain regényei, Ifj. Gaal Mézes: A nyar
szigetén, Ransome: Fecskék és fruskak, Galambposta, Téli szlinidd, Fecskevdlgy; Cooper: Nagy
indiankonyv

Kapcsolédasi pontok

Az anyanyelvi nevelés minden tantargyhoz kapcsolédik.

Kulcsfogalmak / fogalmak

mitoldgia, védak, himnusz, gordg istenek, teremtéstorténet, elbeszél6 kdltemény, rim és ritmus, leird
kép, a kdzpontozas fogalmai, névmas, kdtészo, néveld, névutd

szofajok: ige, fénév, melléknév, szamnév, hatarozdszé, igenevek, névmasok, viszonyszék, mondat-
szok; hagyomany, napld, személyesség, tajleiras, téma, utleiras verses epika, elbeszéld kdltemeény;
Utemhangsulyos verselés, verssor; felezé tizenkettes, paros rim; hasonlat, metafora, megszemé-
lyesités; parhuzam, ellentét, népmese, mese, mesealak, meseformalas, meseszam, kaland, moti-
vum, monda, rege, mitosz, valamint a témakdrhdz valasztott szovegek elemzéséhez kapcsoldédd
fogalmak: hagyomany, nemzeti hagyomany, nemzeti kultura, hazaszeretet, eredetmonda, dal, élet-
kép, idill, lirai én, elbeszélés, leiras, feleletterv, felelet, szobeli beszamolo, vazlat, jellemzés, levél-
plakat, meghivo, kdnyvismertetd

A fejlesztés vart eredményei
— a gyermekek ebben az évben is szerepelnek az osztalyszindarabban
— a korabbi években tanultakat folytatva dsszetett koncentraciés gyakorlatokat végeznek
— beszédben, versmondasban tudatosan alkalmazzak a helyes Iégzés, helyes ejtés szabalyait

— a ritmusnak megfelel6en tudnak idémértékes és Utemhangsulyos verseket szavalni

— képesek valasztékosan kifejezni magukat széban, a téma stilusahoz ill szokinccsel
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— versek, szdvegek mondasaban kiilénbdzé érzelmi allapotokat tudnak érzékeltetni. Megtanul-
jak az ige, a fénév, a melléknév jellemzése mellett a leggyakoribb széfajok jellemzéit

— a gyermekek jartassagot szereznek a magan és hivatalos levél irasaban

— elemi fokon szabatos kifejezésre képesek tobbféle irasbeli miifajban (elbeszélés, leiras, jel-
lemzés)

— kil6nboz6 stilusu kdnyveket olvasnak 6nalléan és tartalmukat széban dssze tudjak foglalni
— egy-egy ismeretlen sz6 jelentését ki tudjak talalni a szévegdsszefliggésbél

— tébb rendhagyo helyesirasu szo6t ismernek és hasznalnak

— felismerik az egyszerl mondatban az alanyt, az allitmanyt és a targyat

— sajat gondolkodasi és nyelvi szintjén megalkotja a szOveg jelentését bnmaga szamara, meg-
fogalmazza, néhany érvvel alatamasztja sajat allaspontjat; meghallgatja tarsai véleményét,
azokra reflektal

6. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

A hatodik osztaly irodalmi anyaganak fékuszaban Arany Janos koltészete all, kiilénos tekintettel a
Toldira. Toldi Miklos személyében a fejlédésre, ndvekedésre képes hds lép a gyermekek elé. Egy
olyan személyiség sorstorténetét ismerik meg, aki kiizd indulataival, szenvedélyeivel, 6sztdoneivel,
vagyaival és a probak soran igazi lovagga valik.

Egy epocha keretében foglalkozhatunk a koéltével és mivével. A tanév sorana gyerekek tobb verset
is megtanulhatnak, megismerkedhetnek a balladakkal. Dramatizalhatjak a Toldi els6 két énekét vagy
a koltemény mas részeit. A gyerekek legyenek képesek mondanivaldjuk tomaritésére, ismerjék meg
a motté fogalmat, tegyenek kildnbséget a koltdi nyelv és préza nyelvre és eszkozei kozott. Beszél-
gessenek a nagyobb lélegzeti irodalmi mi szerkezeti sajatossagairdl, a bonyodalom, tetépont és a
megoldas szerepérél.

Ezen felll j6, ha a gyerekek tovabbra is természetrél sz6l6 kélteményeket szavalnak az évszaknak
megfeleléen, klasszikus és modern, XX. szazadi mlveket egyarant.

A nyilvanossag el6tti beszédet és alapvet6 retorikat rovid beszamolok tartasaval, lelkesité beszédek,
utasitasok készitésével és tartasaval (a gyerekek az dkori Réma térténelmét tanuljak) lehet tanitani.

Az 6kori rémai birodalomban jatszédik Méra Ferenc Aranykoporsé cimii regénye, a honfoglalastél
az Arpad-hazi kiralyokig tarté térténelmi idészakrdl szél Hegediis Géza Az egyetlen Ut és Gardonyi
Géza A lathatatlan ember és az Isten rabjai cimi mive.

Hatodik osztalyban a cél, hogy a nyelv belsé mobilitasa iranti erés érzék a gyerekek nyelvérzékének
részévé valjon.

Ebben segit, ha a széfajok rendszerét teljessé egészitjik, azt vizsgaljuk példaul, miként valtozik meg
az ige; az ige targyas és targyatlan ragozasanak arnyalatbeli kiildnbségeit érzékeltetjik, vagy azt, a
szofajok hogyan alakulnak at mondatbeli szerepiikben (melléknév-jelz8, ragozott fénév-hatarozé
stb.).

Ezért is foglalkoznak a 6. osztalyban a gyerekek a targyas és targyatlan igékkel és az igenevekkel.
Hivatkozva az igemddokra, remek lehet8ség kinalkozik a kézvetlen erkolcsi tanitasra a sziikséges-
ség, lehetdség, kotelesség és torvényesség, képesség, 6haj és kivansag kapcsan.

A 6. osztalyban folytatédik a mondatelemzés tanitasa, az alany, az allitmany, a targy, a hatarozok
és a jelz6k fogalmanak és mondatbeli szerepének megismertetésével.
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A magyar térténelem tanitasa kapcsan (honfoglalas) meg lehet beszélni a magyar nyelv szokincsét.
Lehet keresni olyan szavakat, melyek az Gsi alapnyelvi készletbe tartoznak, lehet beszélni a jéve-
vényszavak eredetéerdl (t6rok, szlav, latin, német jdvevényszavak) esetleg lehet beszélni a gyere-
kekkel arrdl, hogy mi is az a nyelvcsalad, s hogyan alakult ki bel6le a mi nyelvink.

Ebben az évben folytatédik az esszéiras gyakorlasaban 5. osztalyban megkezdett munka. Tobb
hangsulyt fektetnek a kisérletek pontos leirasara, a térténelmi események gazdag, képszer( és dra-
mai elbeszélésére. A gyerekek a természet tanulmanyozasaval és foldrajzzal kapcsolatban leiraso-
kat is készitenek és természetesen tovabbra is gyakoroljak a helyesirast.

Orakeret. 96 6ra

El6zetes tudas

A gyerekek mar ismernek irodalomelméleti fogalmakat, jartasak a szévegértésben, vazlatok készi-
tésében, a Iényeg kiemelésében. Olvasénaploikban 6ssze tudjak foglalni az olvasottakat, jellemezni
tujak a szerepl6ket. Szévegalkotasban néhany mifajban mar kiprébaltak fogalmazasbeli tudasukat,
felismerik a legfontosabb miifajokat is. Megismerkedtek a sz6fajok rendszerével, az egyszer(i mon-
dat részeivel, és a mondatelemzéssel is. Szokincsuk bdvebbé valt, képesek valasztékosan kifejezni
magukat. A memoriterek tanulasaban gyakorlatuk van. Képesek az dnallé munkara.

Tantargyi fejlesztési célok

Erthetd, jol artikulalt beszéd. Sz6 szerinti olvasas. Folyékony, olvashato, a sajat jegyeket hordozé
irast tUkrozé iraskép kialakitasa. Kreativ szovegek alkotasa kulonb6z6 mifajokban. A nyelvi egysé-
gek kozotti egyszeriibb, rendszerszerl 6sszefliggések felismerése.

Sajat vélemény megfogalmazasa és megveédése, masok véleményének meghallgatasa, megértése.
Az aktiv székincs gazdagitasa. Alapvetd nyelvhelyességi €s helyesirasi ismeretek tudatos alkalma-
zasa. Onall6 kisel6adas készitése.

Ismerkedés helyesirasi kézikbnyvek hasznalataval. A koltéi nyelv sajatossagainak megfigyelése. Az
irodalmi mivek értelmezése.
Kovetelmények — ismeretek / fejlesztési kbveteImények
— Arany Janos koltészete, néhany versének megtanulasa
— Arany Janos: Toldi — a mi feldolgozasa
— a mondanivalé témdriteni tudasa
— a koltdi nyelv és a préza nyelve és eszkdzei kozotti kildonbségek
— az irodalmi m{i szerkezeti sajatossagai
— alapvet6 retorika, rovid beszamoldk
— a szoéfajok rendszerének teljessé egészitése: az igenevek
— az igemodok
— a jelz6k és hatarozok mondatban betdltétt szerepe
— mondatelemzés és agrajz készitése

— a magyar nyelv szokincse, az 6si alapnyelvi szavak, a jovevényszavak eredete (torok, latin,
német jovevényszavak)
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— a nyelvcsaladok

— természeti jelenségek pontos leirasa

— a torténelmi események gazdag képszeri és dramai elbeszélése
— a Toldi els6 két énekének, vagy mas részleteinek dramatizalasa

— osztalydarab a torténelmi tanulmanyokhoz kapcsolédva, vagy zenés szindarab részlet el6-
adasa (pl. Mozart: Varazsfuvola)

— a szokincsfejlesztése, a nyelvhelyességi szabalyok alkalmazasa

— az allandosult székapcsolatok, szélasok, kbzmondasok értelmezése, szerkezetének, haszna-
lati kdrének megfigyelése

— a leggyakoribb mindennapi metaforak jelentésszerkezetének megfigyelése a beszélt és irott
szOvegekben — jatékos gyakorlatokkal

— a nyelv szerkezeti egységeinek és azok funkcidinak megismerése
— a nyelvi elemzbkészség fejlesztése
— a beszédhangok képzésének megismerése, csoportositasanak alapjai

— otthoni olvasas és kdz0s 6rai szovegfeldolgozas: nagyobb szévegegység attekinté megértése
€s egyes szovegrészletek részletes megfigyelése

— a cselekményben megjelend élethelyzetek, erkolcsi konfliktusok azonositasa, véleményalko-
tas

— a cselekmény f6bb forduldpontjainak felismerése
— egyes szerepl6k jellemzése
— f6bb helyszinek, térbeli viszonyok azonositasa

— otthoni olvasas és kdzds orai szovegfeldolgozas: nagyobb szdvegegység attekinté megértése,
€s egyes szOvegrészletek részletes megfigyelése

— a cselekményben megjelend élethelyzetek, erkolcsi konfliktusok azonositasa, véleményalko-
tas

— a cselekmény fébb fordulépontjainak felismerése
— egyes szerepldk jellemzése
— f6bb helyszinek, térbeli viszonyok azonositasa

— a hdsiesség klldénb6zé példait kifejezd szévegek megértése és dsszehasonlitasa

Ajanlott szépirodalom

Mora Ferenc: Aranykoporsé; Hegedlis Géza: Az egyetlen ut; Gardonyi Géza: A lathatatlan ember,
Isten rabjai; Molnar Ferenc: A Pal utcai fiuk; Kodolanyi Janos: Julianus barat; Fazekas Mihaly: Ludas
Matyi; Gardonyi Géza: Egri csillagok; Cervantes: Don Quijote
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Kapcsolédasi pontok

Az anyanyelvi nevelés minden tantargyhoz kapcsolodik. Ebben a tanévben kiemelten a honfoglalast
targyal6 torténelem epochahoz a nyelvtérténet szempontjabadl.

Kulcsfogalmak / fogalmak

lovagi értékek, kolt6i kifejezd eszkdzok, leird képek, parbeszéd, dramai fordulat, nyelvtorténet, szo-
kincsbévulés, hatarozok, jelzék, igenevek, igemodok, mondatelemzés, mondatrészek, agrajz

egyjelentési, toébbjelentésii, hasonl6 alaku, ellentétes jelentésii, hangutanzé, hangulatfesté szavak,
jelentésmez6 természetes jelek, mesterséges jelek, jelrendszerek, felado, cimzett, Gzenet, kdd, csa-
torna, beszédhelyzet, arcjaték, gesztusok, testhelyzet, kiilsé megjelenés, térkdz; hangsuly, hanglej-
tés, tempd, hangerd, sziinet, csend; megszalitas, bemutatkozas, bemutatas, kérdés, kérés hang és
betl, abécé, helyesirasi alapelv (kiejtés elve, széelemzés elve, hagyomany elve, egyszerisités elve)
elvalasztas, helyes kiejtés, nyelvi normaknak megfelel6 mondatalkotas, hatarozéragok megfelel$
hasznalata allandosult szokapcsolat, szélas, szélashasonlat, kbzmondas, szalldige, kdznyelvi me-
taforak beszédhang, fonéma, maganhangzé, massalhangzd, hangkapcsolodasi szabalyszerliségek,
szd, szoelem, egyszer( sz0, 0sszetett szd, az epikai mi szerkezete: elékészités, cselekmeény, for-
dulat, bonyodalom, tetépont, megoldas, végkifejlet, helyszin, f6szerepld, mellékszerepld

torténelmi regény, elbeszéld, idészerkezet, tébb szalon futd cselekmény, jellemek
lira, lirai alany, lirai én, téma, motivum; versforma, rimszerkezet, keresztrim, alliteracio; dal, népdal,

verses epika, elbeszéld koltemény; s, el6hang, epizdd, késleltetés; allegoria; fokozas, tulzas, meg-
szolitas; probatétel, ismétlédé motivum, idémértékes verselés, vandortéma; daktilus, spondeus, he-
xameter; epigramma
A fejlesztés vart eredményei

— a gyerekek képesek mondanivaldjuk tdmdritésére.

— kulénbséget tudnak tenni a koltdi nyelv és a préza nyelvének eszkozei kdzott.

— felismerik az irodalmi m{ szerkezetét alkotd elemek (epizdd, parbeszéd stb.) sajatossagait.

— rovid beszamolokat tartanak meghatarozott szévegek alapjan valé felkészilés alapjan.

— a memoritereket széveghiien tudjak eléadni, a hallgatésag figyelmének felkeltésével és fenn-
tartasaval.

— kllénféle mifajban és stilusban képesek a szOvegalkotasra: tudomanyos kisérlet leirasa,
naplo, meghatarozott hangulat bemutatasa, élménybeszamolo, révid vers.

— szdvegeiket tudatosan szerkesztik (bevezetés, targyalas, befejezés).

— 0nallb munkahoz referenciakdnyveket hasznalnak.

— hasznalni tudjak a nagyszétart és az etimolégiai szotart.

— rendszeresen olvasnak egyénileg valasztott hazi olvasmanyokat.

— a kulénbdzé stilusu konyvek tartalmat irdsban is szabatosan tudjak ésszefoglalni.

— felismerik és szdban és irasban is meg tudjak fogalmazni a hétkbznapi helyzetek térvénysze-
riségeit.

— hasznal lexikonokat, ismeretterjeszté szovegeket

— helyesirasi készség fejlesztése
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— a szojelentés, a metaforikus jelentés, a tdbb széfajusag megismerése

— a szavak jelentésbeli szerepe és gyakorlati alkalmazasa a szobeli és irasbeli kommunikacio-
ban

— a szofajok felismerése helyes leirasa a mondatban és a szévegben: ige, fénév, szamnév, ha-
tarozészo, igenevek, névmasok, viszonyszok, mondatszok

az iskolai helyesirasi segédeszkdzok: szotar, szabalyzat és helyesirasi portalok 6nallé hasz-
nalata

kulonféle megjelenési és tipusu szovegek megértése és alkotasa

szobeli és irasbeli fogalmazasi készség fejlesztése

reflektalas a szoveg tartalmara

a szovegh( és ért6 szOvegolvasas gyakorlasa

a hagyomanyos és a digitalis irashasznalat fejlesztése

a kreativ iras gyakorlasa

a helyesirasi készség fejlesztése

a mérlegeld gondolkodas fejlesztése

a nyelv szerkezeti egységeinek és azok funkcidinak megismerése

a nyelvi elemzbkészség kialakitasa

Toldi: A mi szdévegének kdz0s odrai feldolgozasa; az olvasas és megértés nyelvi nehézségei-
nek feltarasa, szokincsbdvités és olvasasi stratégiak fejlesztése; az elbeszélé kdltemény mi-
faji jellemzéinek felismerése, értelmezése a mi vonatkozasaban; az alkotas néhany stilusele-
mének megfigyelése (pl. verselés, szoképek, alakzatok); a mi erkolcsi kérdésfelvetéseinek
(blin, bosszu, megtisztulas, testvérviszaly stb.) megtargyalasa; az elbeszél6i szerepek (narra-
cio, koltdi kiszolasok, rokonszenv) felismerése, értelmezése a jelentésteremtésben

— Egri csillagok, illetve a szabadon valasztott regény: Otthoni olvasas és k6zos orai szdvegfel-
dolgozas: nagyobb szdvegegység attekintd megértése és egyes szovegrészletek részletes
megfigyelése; a cselekményben megjelend élethelyzetek, erkodlcsi konfliktusok azonositasa,
véleményalkotas; cselekmény fordulopontjainak 6sszekapcsolasa a mifaj jellegzetességeivel;
a fébb szereplék kapcsolatanak értelmezése; szbvegalkotas az egyes szereplék nézdpontja-
nak megjelenitésével

7. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

A hetedik osztalyban, az év karakterének megfeleléen nagy reneszansz térténetekkel ismerkednek
meg a gyerekek. A reneszansz embereszmény all el6ttik. Azt kutatjuk, arra keresink valaszt, miért
alakul ki egy Uj irodalom. Szdba kerllhet Shakespeare életének és miveinek tikrében a szinhaz
belsd vildganak taglalasa, amely mar el6készitheti a jov6 évi szindarabot is. Egy epocha keretében
foglalkozhatunk a nyelvtani 6sszefliggések taglalasaval vagy akar a reneszansz irodalom stilusesz-
kozeivel, mifaji (szonett, 6da, himnusz, dal, elégia) karakterizalasaval.

A diakok kedvenc versei megjelenhetnek az érakon, batorithatjuk ket ezek bemutatasara.
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Olyan szbvegeket érdemes valasztani, amelyek a diakoknak mas népekhez és kulturakhoz valé
kapcsolatat elmélyitik. A térténelemtanitas témakorei adjak a szbvegvalasztashoz az anyagot a f6-
oktatasban, ezek elsésorban a nagy foldrajzi felfedezésekhez, a feltalalok életéhez és a reneszansz-
hoz kapcsolédnak. A gyermekeket ezeken a szdvegeken, olvasmanyokon keresztil arra 6sztondz-
zUk, hogy 6nalléan is olvassanak és kutassanak olyan teruleteken, amelyek az 6rai munkabol me-
ritve megérintették 6ket. Onallé munkaik eredményeit kiilénbdzé modon ismertethetik: tanulmanyt
készithetnek belble, kisel6adast tarthatnak, irasban vagy széban kényvismertetéseket végezhetnek.

Alternativaként ebben az évben megismerkedhetnek a diakok a ballada mfajaval is. Ezekben az
irodalmi mivekben a blin és blinh6édés, igazsag és hamissag, elhallgatas és székimondas fogalmai
— melyek a kamaszokat ebben az életkorban foglalkoztatjak — a mfaj jellegébdl adoddan tdmadren,
dramaian jelennek meg. A népballadak mellett a k6zéppontban Arany Janos balladai allnak.

A leiré nyelvtan keretében eljutnak az 6sszetett mondatok elemzéséig. A gyerekeknek éreznilk kell
a minBségi kuldnbséget az alarendelés és mellérendelés kdzott.

A nyelv vizsgalatanak masik elénye, hogy alkalmat ad a metaforak és kolt6i képek vilaganak felfe-
dezésére. A koltészet kildnbdzbé mabdjainak feltarasa is izgalmas terlet a fiatalok szamara.

Itt nem az irodalmi mivek esztétikai elemzéseérdl van szd, hanem a nyelvek, mint jelenségnek a
megtapasztalasarol.

Az 6nall6 fogalmazasok, tanulmanyok, esszék irdsa tovabb folytatddik ebben az osztalyban.
A reneszansz vilaga, felfedezdk és feltalalok élete, tavoli orszagok foldrajzi sajatossagai,
a csillagok vilaga szamos 6nallé munkara buzdité témaval szolgal.

A didkoknak azon kell dolgozniuk, hogy miként figyeljenek meg természeti vagy kulturtorténeti jelen-
ségeket, hogy mit érdemes ezekkel kapcsolatban elmondani, ugy, mondandojuk kdzvetlendl a té-
nyekre vonatkozzanak. irasban és széban egyarant pontos leirasokat kell adniuk folyamatokrdl, je-
lenségekrél, eseményekrdl és mas megfigyelésekrél.

Orakeret. 106 6ra

El6zetes tudds

A gyerekek az el6z6 évben behatdéan tanulmanyoztak a nyelvi rendszert és az egyszeri mondat
elemzését és abrazolasat is megtanultak. Foglalkoztak retorikaval és vitaztak egymassal. A magyar
nyelv torténetével ismerkedtek. Feldolgoztak Arany Janos életutjat, néhany versét és balladait. A
szdvegalkotas alapjain tovabb épitkeztek kreativ szOvegek irasaval. Olvasmanyaikat egyre jobban
értik, tdomoriteni tudjak, egymasnak ajanlani.

Tantargyi fejlesztési célok
Empatikus egyuttmikddés a beszélgetd tarsakkal. Sajat vélemény megfogalmazasa adott témak-
ban, adott szempontok szerint. Az aktiv és passziv székincs bévitése dnall6 munkaval.

Révidebb, a mai nyelvhasznalattdl eltérd szévegek megértése (utleirdsok, utinaplok) Az 6nalld jegy-
zetelés alapjainak elsajatitasa. A helyesirasi szabalyok alkalmazasa. Kisel6adasok tartasa, anyag-
gydjtés, kdnyvtarhasznalattal. Osszefoglalas készitése megadott szempont alapjan. A nyelvi egysé-
gek szerkezeti, jelentéstani megfigyelése.

Az empétia fejlesztése dramatikus formak, jatékok soran.

A problémamegoldé gondolkodas fejlesztése

A nyelvhasznalati és a kommunikacios készség fejlesztése

A kommunikacié nem nyelvi jeleinek alkalmazasa mindennapi helyzetekben

A kommunikacios zavar felismerése, néhany megismert korrekcios lehet8ség alkalmazasa
A szdvegértési készség fejlesztése

107




A szébeli kifejez8készség fejlesztése
Szerep- és dramajatékok gyakoroltatasa

Aktiv

részvétel kildbnbdz6 kommunikacios helyzetekben

Kovetelmények — ismeretek / fejlesztési kbvetelmények

Arany Janos balladai

modern kéltészet

eeneszansz koltészet és dramarészletek

a reneszansz irodalom stiluseszkdzei (szonett, epigramma, dda, himnusz, dal, elégia)
Shakespeare élete és mivei

a szinhaz bels6 vilaga

életrajzok ismertetése és beszamolok a felfedezések korabol

a stilus és nyelvi kifejez8eszkdzei széban és irasban

a kolt6i képek és alakzatok

mondatszerkezet

mondatfajtak

az osszetett mondat, alarendelés és mellérendelés

a kdzpontozas helyes alkalmazasa

a témahoz megfelel6 mifaj és stilus kivalasztasa

a torténelmi vagy tarsadalmi kérdések ellentétes iranyokbdl valé megkozelitése

irdsban és szbéban egyarant pontos leirasok készitése folyamatokrol, eseményekrdl és mas
megfigyelésekrdl

reneszansz szindarab jeleneteinek, vagy részletének eléadasa

a féoktatas témajahoz kapcsolddo szindarab eléadasa.

a szavak szerkezetének felismerése

a fébb szbéelemek és funkcidjuk (képzb, jel, rag) felismerése, elkulonitése

a szavak jelentésbeli és pragmatikai szerepének megfigyelése a kommunikacioban
a kényvtarak tipusaival és jellemzdivel vald ismerkedés

megadott szempontok alapjan 6nallé gyljtémunka végzése a kdnyvtarban és digitalis fellile-
teken

az informacio-keresés, -gylijtés alapvetd technikainak gyakorlasa
képzémivészeti gyljtemények megismerése vezetéssel

részvétel muzeumpedagogiai és konyvtarismereti foglalkozason, és az azt el6készité osztaly-
termi 6ran

néhany sajtotermék szerkezetének, tartalmanak attekintése

108




megadott szempontok alapjan reflexié megfogalmazasa a muzeumban, szinhazban, kényv-
tarban szerzett tapasztalatokrol

a nyelv szerkezeti egységeinek és azok funkcidinak megismerése

a nyelvi elemzékészseég fejlesztése

a nyelv valtozasainak megfigyelése

a helyesirasi készseég fejlesztése

a mondatfajtak azonositasa a kozlési szandék szerint a beszélt és az irott nyelvben
egyszerl mondat tipusainak felismerése, elemzése

az egyszerl mondat kdzpontozasa

az 6sszetett szavak helyesirasanak alapvet6 szabalyai

a mellérendeld és az alarendeld szdszerkezet fajtainak megismerése, elemzése

a mondatrészek megtanulasa (alany, allitmany, targy, hatarozok [idéhatarozoé, helyhatarozo,
részeshatarozo, mod- és allapothatarozo, ok-és célhatarozé, eszkdz- és tarshatarozo, allandé
hatarozd)), jelzé [mindségjelz6, birtokos jelz6, mennyiségjelz8, értelmezd]

a szoérend és a mondatjelentés kapcsolatanak vizsgalata

a szo elsddleges jelentésének, illetve a metaforikus jelentésnek elkilonitése, tudatos alkalma-
zasa

a fébb szbalkotasi moédok (sz6osszetétel, szoképzés) ismerete

az 6sszetett szavak alapvetd helyesirasi szabalyainak elsajatitasa

a tanult hangtani, alaktani ismeretek megfigyeltetése és felismerése a szavakban
a szoéfajok és mondatfajtak megfigyeltetése és felismerése a szévegben

a szokincs fejlesztése

az allandosult szokapcsolatok, a szélasok, a kdzmondasok, a szalldigék értelmezése
a szobeli és irasbeli fogalmazasi készség fejlesztése

az olvasmany-feldolgozasi stratégiak gyakoroltatasa

reflektalas a szdveg tartalmara

a szoveghl, ért6 szovegolvasas gyakoroltatasa

a hagyomanyos és a digitalis iras fejlesztése

kreativ irdsgyakorlatok alkalmazasa

a helyesirasi készség fejlesztése

a mérlegel6 gondolkodas fejlesztése

a megtanult szovegtipusok jellemzdinek felismerése és alkalmazasa

helyesirasi, nyelvhelyességi szabalyoknak és a szévegtipusoknak megfelel6 hagyomanyos és
digitalis szovegszerkesztési szabalyok atismétlése

a mondatfajtak felismerése a kozlési szandék és szerkezet szerint
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— az Osszetett mondatok tipusainak megismerése

— alarendel6 és mellérendeld 6sszetett mondatok elkuldnitése
— a kdzpontozas megtanulasa az 6sszetett mondatban

— az idézés szabalyainak elsajatitasa

— irodalmi sz6vegek olvasasa, értelmezése

c sy

szehasonlitasa
— a korszakban keletkezett irodalmi szovegek olvasasa, értelmezése
— a nemzeti hagyomanyunk szempontjabol szimbolikus irodalmi szévegeink megismerése
— a barokk jellegzetes miifajainak és stilusjegyeinek megismerése
— a hazaszeretet megjelenése a korszak mivészetében

— alapvetd hangulatok, beszél6i attitiidok, modalitasok felismerése: pl. vidam, kdnnyed, humo-
ros, ironikus, emelkedett, fennkolt, meghitt, idilli

— néhany alapvet6 lirai mifaj jellemzé darabjanak megismerése (pl.: dal, himnusz, epigramma,
6da)

— alapvet6 szdékeépek felismerése: hasonlat, megszemélyesités, metafora
— anovella és a regény mifaji sajatossagai felismerése

— novellakat és regények kulonb6z6 szempontok szerinti (téma, mifaj, nyelvi kifejez6eszkdzok)
értelmezése

— a kisepikai és a nagyepikai alkotasok kulénbségeinek felismerése (cselekmény, szereplok,
helyszinek, tematikus fokusz, stb.)

Ajanlott szépirodalom

Marco Polo életrajza, Bodo Kihn: Guttenberg mester élete; Barabas Tibor: Magiak Firenzében;
Baktay Ervin: Kérosi Csoma Sandor élete; Leonardo da Vinci irasai; Erdédi Sandor: igy élt Magellan;
Sasoknal magasabban, igy élt Husz Janos, Rénaszegi Miklés: Hinaros tenger; Karliczky Margit:
Janus Pannonius; Eve Curie: Madame Curie; Hegedls Géza: Megkondulnak a harangok, A mene-
kil6é herceg, Csingiz Ajtmatov: A fehér hajo; Gerarld Durrell: Madarak, allatok és rokonok; Mikszath
Kalman: Szent Péter esernydje, A két koldusdiak, Jokai Mér: Az utolsé budai pasa, Torokvilag Ma-
gyarorszagon, Lamb: Shakespeare-mesék, Irwing Stone: Michelangelo, Majtényi Zoltan: Az utolso
itélet, Gardonyi Géza: Egri csillagok, Aszlanyi Karoly: Kalandos vakacié, Tarkovszkij: Az én nagy
baratom, Mark Twain: Tom Sawyer

Kapcsoloédasi pontok

Az anyanyelvi nevelés minden tantargyhoz kapcsolodik. Ebben az évben a nagy féldrajzi felfedezé-
seket feldolgozo6 epocha a legfontosabb kapcsolddasi pont.

Kulcsfogalmak / fogalmak

reneszansz vilagkép, himnusz, szonett, 6da, dal, elégia, epigramma, ballada; koltéi képek: metafora,
megszemeélyesités, alarendel® és mellérendeld 6sszetett mondat, stilus, alany, allitmany, targy
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ballada, vigballada, népballada, miballada, balladai homaly, kihagyas, széelem, elektronikus levél,
koényvtar, katalégus, digitalis adattarak, muzeum, kiallitas, gy(jtemény, sajtd, folyoirat, rovat, célcso-
port, kdnyvismertetés, egyszerl sz6, 6sszetett sz0, mondatrészek, szoszerkezetek (alarendeld: ala-
nyos, targyas, hatarozés, jelzds; mellérendeld: kapcsolatos, ellentétes, valasztd, magyarazo, kévet-
keztetd); szo0sszetétel, szoképzés, szorend, 6sszetett mondat, alarendelés, mellérendelés, logikai
viszonyok; idézet, idézés

A fejlesztés vart eredményei

Adott témaban kiilénb6z6 nézépontokat és véleményeket tudnak védeni és cafolni.
Roévid beszédet tudnak tartani meghatarozott témaban.
Sajat jegyzeteik alapjan be tudnak szamolni az olvasott szévegekrdl, sajat szavaikkal, szabadon.

Az olvasott vers és préza befogadoi élményét arnyaltan tudjak megfogalmazni, egyéni szinezettel.
Olvashato, jo tempéju egyéni irasmaoddal birnak. Eléadas utani beszélgetést kovetéen onalléan tud-
nak 6sszefoglalo jegyzeteket késziteni.

Olvasott szovegekbdl jegyzeteket tudnak késziteni.
A gyerekek felismerik az alarendelt és mellérendelt mondatok fajtait.
Ismerik a koltéi stilus sajatossagait.

Ossze tudjak hasonlitani a magyar nyelv és a tanult idegen nyelvek nyelvtani rendszerének bizonyos
elemeit.

Az egyszerl mondat részeit gyakorlottan tudjak abrazolni.

8. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

Els6sorban az életrajzok, a torténelmi eseményekrél és a modern torténelemrdl szol6 regények tar-
toznak ennek az évnek a legfontosabb olvasmanyai kézé.

A XIX. szdzad magas minéségi irodalmabdl érdemes meriteni: vilagirodalomban a vilagtorténelem-
hez kapcsolddva Dickens regényeibdl; vagy akar nem elbeszéléi jellegli munkakbadl, mint Jefferson
Fuggetlenségi Nyilatkozatanak nyitd sorai, Martin Luther King beszédei, Voltaire, Rousseau, Diderot
felvildagosult gondolatai. A magyar térténelemhez kapcsolédva Kossuth Lajos és Széchenyi Istvan
beszédeibdl ismerjenek meg részleteket, Kdlcsey Parainesisének részleteit, a Himnuszt, Voros-
marty Szézatat.

Osztdondzzik a gyerekeket arra, hogy fedezzék fel sajat érdeklédési koriket, ez egy egész éves
munkajuk lehet, amelyet egy irasbeli dolgozat elkészitésével, egy szobeli eldadas megtartasaval és
egy hozza kapcsolodo mivészi munkaval zarnak le. Az irodalomepocha kiemelked6 témaja lehet a
romantika, a romantikus latasméd, mely mintegy ellenpdlusava valik a forradalmakban megfaradt
eurdpai polgarosodasnak. Valaszthatjuk példaul Vérdsmarty életrajzat, koltészetét, kézéppontba al-
litva a Csongor és Tiunde cim( mivét, Maeterlinck Kék madar ciml mesejatékat. Valaszthatunk
azonban a XX. szazad irodalmabdl életrajzokat és miveket: pl. Kosztolanyi Dezs6 vagy Jozsef Attila
életrajzat.

A 8. osztaly el6szér ismerkedik meg egy jelentésebb dramai miivel. Természetesen osztalyként mar
adtak el6 szindarabokat az osztalytanitéi évek soran. Koriltekintéen kell a munkat elékésziteni, ha
a cél eqgy teljes szinhazi alkotas.

Ebben a korban még mindig lehetséges, hogy az osztalytanité maga irja meg vagy adaptal egy
szindarabot az osztaly szlikségleteire és képességeire szabott részekkel és témakkal.

Ami a szereposztast illeti, még mindig elényds, ha a szerep pozitiv kihivast jelent a diakok képessé-
geinek fejlesztéséhez.
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Nyolcadik osztalyban dsszefoglaljak az eddig tanult nyelvtani ismereteket, és a tanarnak térekednie
kell arra, hogy a gyerekek elétt egységében jelenjen meg a magyar nyelv rendszere, a kiilonbdzé
nyelvi szintek (hangok, szavak, széfajok, mondatok). Uj médszer a tanitasban a széveg fel6li meg-
kozelités: mind irott formaban, mind az élébeszédben. Egy-egy mondat megismerése egyszerre
tobb nyelvi szinten térténhet, sét egy-egy szépirodalmi idézet esetében a hangtani, sz6fajtani, mon-
dattani megkdzelités mellé hozzatehetik a stilisztikai ismérveket is.

Orakeret. 142 6ra

El6zetes tudas

Nyolcadik osztalyban 6sszefoglaljuk mindazt, amit mar tanultak a gyerekek a leir6 magyar nyelvtan-
bol, kommunikacié témajabdl, szévegértésbdl és szévegalkotasbol.

Irodalombdl is a meglévé elméleti és gyakorlati képességekre épitiink. A gyerekek adott témaban
kilénb6z6 nézépontokat és véleményeket tudnak védeni és cafolni.

Rovid beszédet tudnak tartani meghatarozott témaban.

Sajat jegyzeteik alapjan be tudnak szamolni az olvasott szévegekrdl, sajat szavaikkal, szabadon.

Az olvasott vers és préza befogaddi éiményét arnyaltan tudjak megfogalmazni, egyéni szinezettel.
Olvashato, j6 tempdju egyéni irasmoéddal rendelkeznek. El6adas utani beszélgetést kovetéen onal-
I6an tudnak 6sszefoglald jegyzeteket késziteni.

Olvasott szévegekbdl jegyzeteket tudnak késziteni.
A gyerekek felismerik az alarendelt és mellérendelt mondatok fajtait.
Ismerik a koltéi stilus sajatossagait.

Ossze tudjak hasonlitani a magyar nyelv és a tanult idegen nyelvek nyelvtani rendszerének bizonyos
elemeit.

Az egyszerli mondat részeit gyakorlottan tudjak abrazolni.

Tantargyi fejlesztési célok

Ervelési technikak elmélyitése. Kommunikacios technikak alkalmazasa a helyzetnek megfeleld mé-
don. Szokincsfejlesztés. Nyomtatott és elektronikus formaju irodalmi és egyéb szévegek 6nallé fel-
dolgozasa. A tanult nyelvtani, helyesirasi ismeretek normakoévetd alkalmazasa. Kulonb6z4 vélemé-
nyek dsszevetése. A memoria fejlesztése. A nyelvi egységek szdvegbeli szerepének megfigyelése.
A klloénféle irodalmi miifajok felismerése és megkulonboztetése. Kreativ torténet és elbeszélési és
torténet atirasi gyakorlatok. Szituacidk és instrukciok értelmezése. Az 6nallé mibefogadas teljesebb
és minél gyakoribb élménye.

Kévetelmények — ismeretek / fejlesztési kbvetelmények

— versek, idézetek a modern torténelemhez kapcsolddva: Kossuth Lajos és Széchenyi Istvan
beszédeinek részletei, a Himnusz, Vorésmarty Szézata

— erbs életrajzi és érzelmi toltési koltemeények (pl. Juhasz Gyula: Parizsi elégia; Jozsef Attila: A
Dunanal, Levegét, Elégia; Radnoti Miklos: Nem tudhatom; Ady Endre: Fol-foldobott k&)

— éves munka készitése szabadon valasztott témabdl, és el6adasa az osztaly elétt

— életrajzok, torténelmi események és a modern torténelemrél sz6l6 regények — a XIX. szazad
vilagirodalmabdl: Dickens regényei, Martin Luther King beszédei, Voltaire, Rousseau, Diderot
felvilagosult gondolatai
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— a magyar irodalombdl az irodalomepocha témaja lehet a romantika, a romantikus latasmaod:
példaul Vérosmarty életrajza, koltészete, a Csongor és Tlinde, Maeterlinck Kék madar cim
mesejatéka

— életrajzok és mivek a XX. szazad irodalmabdl (pl. Kosztolanyi Dezsé vagy Jozsef Attila
— életrajza)

— a tanult nyelvtani ismeretek 6sszefoglalasa és gyakorlasa

— a nyelv egységes, egész rendszerének vizsgalata a kulénb6zé nyelvi szinteken (hangok,
— szavak, szofajok, mondatok)

— a szbveg tanulmanyozasa mind irott formaban, mind az élébeszédben

— egy-egy mondat megismerése egyszerre tobb nyelvi szinten, sét egy-egy szépirodalmi
— idézet esetében a hangtani, széfajtani, mondattani megkdzelités mellett stilisztikai

— ismérvek keresése is

— egqy teljes szinhazi el6adas létrehozasa: valaszthato reneszansz, klasszicista vagy akar
— romantikus darab is.

— a kozéleti megnyilatkozas alapjainak elsajatitasa

— az 6nallé véleményalkotas készségének fejlesztése

— az 0nallo tanulasi és ismeretszerzési képesség fejlesztése hagyomanyos és digitalis forrasok,
eszk6zok hasznalataval

— a tdmeg- és digitalis kommunikacio jellemzéinek megismerése
— a kommunikacids zavar felismerése, javitasa
— vita- és érvelési kultura elsajatitasa

— a kozéleti beszédformak (felszdlalas, hozzaszélas, alkalmi beszéd) felismerése és alkalma-
zasa

— digitalis és papiralapu iskolai helyesirasi segédeszkdzok: szotarak és szabalyzatok és helyes-
irasi portalok 6nallé hasznalata

— a szbvegek sajatossagainak megfigyeltetése, fébb fajtainak tudatositasa: linearis és nem line-
aris, hagyomanyos és digitalis szévegek

— digitalis és/vagy nyomtatott szétarak hasznalata

— az anyanyelv allandésaganak és valtozasanak tudatositasa

— a nyelv f6bb valtozatainak megismertetése (k6znyelv, irodalmi nyelv, csoportnyelvek)
— a nyelvek megjelenési formainak ismerete

— a tanulé kérnyezetében eléforduld nyelvjaras néhany jellegzetességének megfigyelése
— a nyelvi tolerancia kialakitasa, fejlesztése

— a tanuld koérnyezetében el6forduld nyelvvaltozatok azonositasa

— anyanyelv, idegen nyelv, nemzetiségi nyelv 0sszevetése
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— kulénféle megjelenési és tipusu szévegek megértése és alkotasa
— a szdvegtipusok mdifaji, retorikai és stilisztikai jellemz&inek megismerése, attekintése
— a nyelv allanddsaganak és valtozasanak megfigyelése kilénb6zé korok szdvegeiben

— a szokincs valtozasa, régi kifejezések, jdvevenyszavak gyljtése irodalmi és beszélt nyelvi sz6-
vegekbdl

— a nyelvujitas és a nyelvujitok néhany szdalkotasi modjanak megismerése
— a magyar nyelv eredete, a nyelvrokonsag hipotéziseinek megismerése

— otthoni olvasas és kdz0s 6rai szovegfeldolgozas: nagyobb szévegegység attekintd megértése
€s egyes szOvegrészletek részletes megfigyelése

— a cselekményben megjelend élethelyzetek, konfliktusok azonositasa, véleményalkotas

— a cselekmény ismertetése az elbeszélés id6kezelésének megfigyelésével (pl. egyenes vagy
forditott idérend, késleltetés, dsszefoglalas, idébeli ugrasok, stb.)

— az elbeszélt vilag fébb jellemzéinek 6sszefoglalasa

— a szinpadi hataskeltés eszkdzeinek vizsgalata

— a dramai dontési helyzetek, motivaciok, konfliktusok felismerése, vizsgalata, megvitatasa
— a drama cselekményének megértése, rekonstrualasa szerkezeti vazlat segitségével

— a komikum, a humor tartalmi és nyelvi jellemzéinek megismerése

— a monolég és a dialégus szerepének megklldénboztetése

— dramarészletekbdl dramaegész kibontasa

— részvétel egy dramai mi szinreviteléhez kapcsolodo tevekenységben

— az eddigi irodalmi ismeretek felelevenitése és alkalmazasa a valasztott mi értelmezésében

Ajanlott szépirodalom

Jokai Mér: A készivii ember fiai, Es mégis mozog a fold, Fekete gyémantok, Egy magyar nabob;
Mikszath Kalman: A gavallérok; Dumas: Harom testér, Monte-Christo gréfja; Jules Verne regényei;
Dickens: Twist Oliver, Karacsonyi ének; Harriet Beecher Stowe: Tamas batya kunyhodja; Kertész
Erzsébet: Harriet regénye; Méricz Zsigmond: Légy jo mindhalalig, Pipacsok a tengeren; életrajzi
regenyek

Kapcsolédasi pontok

Az anyanyelvi nevelés minden tantargyhoz kapcsolddik. Ebben az évben az év végi dramafeldolgo-
zashoz kapcsoldédik leginkabb a tantargy.
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Kulcsfogalmak / fogalmak

modern lira, életrajz, utkeresés, szoveg felbli megkozelités, szintézis

tdomegkommunikacié, kommunikacios zavar, vélemény, vita, érv, cafolat, hozzaszoélas, felszélalas,
alkalmi beszéd, széveg, hagyomanyos széveg, digitalis szdveg, linearis széveg, nem linearis sz6-
veg, elbeszeélés, leiras, jellemzés, érvelés, cafolat, rovasiras, nyelvemlék, nyelvujitas, nyelvcsalad,
nyelvrokonsag, jovevényszo, szalldige, szonoklat, humor, 6da, elégia, dal, himnusz, epigramma,
kisepika, anekdota, novella, elbeszélés, torténet és elbeszélés, elbére- és visszautalas, késleltetés,
epizod, jelenet, leiras, kihagyas, drama mint minem, tragédia, komédia, szinhaz; a dramai szerke-
zet, alapszituacio, bonyodalom, konfliktus, tetépont, megoldas; monolég, dialégus, tér- és iddviszo-
nyok; dramai szerepkorok, szerepl6k rendszere, jellemtipus

A fejlesztés vart eredményei

Onallo eléadast tartanak — egyéni kutatas és forrasfeldolgozas utan — szabadon valasztott témakor-
ben.

Tajékozodni tudnak alapveté tdmegkommunikaciés mifajokban.
A gyerekek szerepelnek egy teljes szindarabban.

Fogalmazast tudnak irni egy, az éran megbeszélt témardl a f6 pontok dsszefoglalasaval vagy egy
bizonyos szempont kiemelésével.

A gyerekek jartasakka valnak a kiilonféle érvel6 miifajokban: ismertetés, magyarazat, tudositas.
Ismerik a f6 kolt6i képek és alakzatok jelentését és hasznalatat: hasonlat, metafora, megszemélye-
sités, parhuzam, ellentét, ismétlés, fokozas.

Elemezni tudjak az 6sszetett mondatokat és szavakat.

A szavakat tagolni tudjak széelemekre.

Tudatosan hasznaljak a székincs kuldonbdzd rétegeit (kdznyelv, szaknyelv, irodalmi nyelv).

Biztos helyesirassal rendelkeznek a kdzkeletli idegen szavak és tulajdonnevek irasaban.

9-12. évfolyam

A hivatalos élet szintereinek szévegtipusai a 11-12. osztalyban, a szdévegtan kapcsan és a palya-
valasztas, tovabbtanulas elékészitésékor jelenik meg a tananyagban,

A szévegtan 11-es tananyag, melynek fogalmai ott jelennek meg. Szdvegtani ismeretek 9. osztaly-
tol kezdve szerves részei az éraknak, de ezek dontéen gyakorlati megkozelitésiek. EIméleti, rend-
szerezett ismereteket az életkori sajatossagokat figyelembe véve 11-ben kapnak a diakok.

A kozeépkor irodalma a 11-es irodalmi tananyag gerincét alkotd Parzival epocha kapcsan jelenik
meg, a hozza tartoz6 fogalmakkal egyutt. Ehhez kapcsolddik a reformacio irodalmanak néhany
eleme is (histérias ének, széphistoria, lovagregény-pardodia).

A stilisztika 11-es tananyag, melynek fogalmai ott jelennek meg. A stilisztikai ismeretek f6leg krea-
tiv iras gyakorlatokon keresztul jelennek meg a 9-10. osztalyban, melyekhez az elméleti tudas, az
életkori sajatossagokra tekintettel 11-ben tarsul.

10. osztalyban a lirai alkotasok, mig 11-ben az epikai mivek dominalnak a minemek kézul, kap-
csolédva a diakok életkori sajatossagaihoz. A romantika irodalma részben 11-es tananyag, mely a
10. osztalyban megjelené magyar romantika targyalasa soran tanult fogalmakat idézi fel.

A retorikai fogalmak a 9-10-es tananyagban helyezkednek el, amikor a vitakészség mivelése, an-
nak kulturalt formainak megvaldsitasa gyakorlati példakon keresztll jelenik meg. Ennek a készség-
nek a fejlesztése a 11-12. osztalyos projekteknek is szerves része.

115




Az altalanos nyelvi ismeretek a 9-10-es tananyag részei, mely az életkori sajatossagokhoz alkal-
mazkodva gyakorlati példakon keresztil épll be az érakba.

A szétarhasznalat (értelmez6 szotar, etimolégiai szotar) 10. osztalyban kezdédik, a nyelvtorténeti
tanulmanyok része, majd 11. osztalyban a stilisztika témakor (szinonimaszétar, rétegnyelvi szotar,
irdi szétar) kapcsan ismét felelevenitédik.

A nyelvtorténet 10-es tananyag, az életkori sajatossagokra alapozva és a waldorf torténelem tan-
tervhez igazodva jelenik meg.

A kronoldgiai szempontok mellett életkori sajatossagokhoz igazodé, a személyességet hangsu-
lyozo lirai miinem adja a 10-es irodalom tananyag gerincét . Arany Janos, Ady Endre, Babits Mi-
haly lirgja, a Nyugat nemzedékei a 10-es tananyag része. Ezen kolték mivei a késébbi évfolyamo-
kon az egyes korstilusok és stilusiranyzatok kapcsan és egyes tematikus megkozelitésekben is
megjelennek. J6 példa erre Kosztolanyi Dezs6, akinek novellisztikaja 9-ben, liraja 10-ben, regényei
pedig 11-12. osztalyban részei az éraknak.

9. évfolyam
Tematikai egység / fejlesztési cél

A kilencedik osztalyos diak nagy elvarasokkal, az Ujdonsagok iranti lelkesedéssel Iép a felsd tago-
zatba.

A tanitas egyre inkabb a gondolkodas és az itéletalkotas ébredd erbihez igazodik. Ez az intellektus
fejlesztését és a gondolkodas egyre tisztabb hasznalatat teszi sziikségessé. A bevezetés az iroda-
lomba, az irodalom és annak hatasanak vizsgalata ezt a folyamatot segiti. A gyerekek ebben az
életkorban tudatosabban élik meg a szépség, igazsag és josag iranti bizalmatlansagukat.

Az ebbdl fakado nevelési feladat, hogy erdsitstk a vildggal szembeni moralis elvarasaikban a fiata-
lokat s ugyanakkor segitsiink nekik elfogadni a valésagot.

A gondolkodas-érzés-akarat még nincs ésszhangban bennik, ezért a gyerekeket a bizonytalansag
jellemzi. A szétesni latszé vilag rendezéséhez ad segitséget az, hogy a kilencedikes magyar epo-
chak a polaritasra épulnek. Olyan anyaggal, témakkal foglalkoznak, amelyek fejlesztik ifjui erdiket,
és egyben lehetévé teszik, hogy az dket foglalkoztatd kérdésekrél beszélhessenek. Az emberi vilag
létezb és latszolag athidalhatatlan ellentéteit feloldani ,tragikus és komikus moédon” egyarant lehet.

A nyelvvel valé tudatos munka, iras és olvasas utjan egyarant eszkézt ad a gyerekek szamara: hogy
srendet vigyenek” impulziv érzéseikbe, hogy elvezesse 6ket sajat bensé vilagukbdl a kilvilag objek-
tivitasaba. A jel és jelentés viszonyanak vizsgalata, a jelentéstan tanulmanyozasa rairanyitja figyel-
muket a valosag és nyelvtudomany kapcsolatara. A vitakészség mivelése, kulturalt formainak gya-
korlasa a retorikai tanulmanyok beveztésével torténik. Ennek soran foglalkoznak a beszéd felépité-
sével és az érvtipusokkal.Az irodalmi témakkal val6 munka mellett, melyek magyar és vilagirodalmi
szemelvényekbdl allnak, a gyerekek lehetéséget kapnak arra, hogy nyelvkészségliket széban és
irasban egyarant fejleszthessék.

Orakeret: 173 6ra

El6zetes tudas

A diakok mar szamos ismerettel rendelkeznek az irodalommal és a nyelvtannal kapcsolatban. Ma-
gabiztosan fogalmaznak, az als6- és kdzéptagozaton sok irodalmi mivel és alkotoval talalkoztak.
Megismerték a magyar nyelv nyelvtani rendszerét, kulonféle szévegeket alkottak és olvastak. Sz6-
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vegeértési készségulk kialakult, képesek az irott és hallott széveg lényegének kiemelésére, dsszefog-
lalasara. A fels6 tagozaton ezeket az ismereteket bovitjik és elmélyllink az irodalomelmélet és a
magyar nyelvészet tudomanyaban.

Tantargyi fejlesztési célok

A tanitott irodalmi miveken keresztil a kamaszokat nyugtalanité alapvetd létkérdésekre keressuk
k6z6s munkaval a valaszokat. A szerepldk jellemzésével, tetteik, kapcsolataik elemzésével dnisme-
retre és a masik ember cselekedeteinek mozgatoérugéira iranyul a figyelem. Kreativ szévegek alko-
tasaval fejezik ki a gyerekek a gondolataikat. Megtanuljak a bemutatott jelenségek tébb szempontu
megkozelitését.

A mifaji sajatsagok tanitasaval irodalomelméleti ismeretekre tesznek szert. Foglalkoznak az iroda-
lom 8si formaival, a magia, a mitosz és a mitoldgia jelentésével. Betekintést nyernek a gérog és a
rémai irodalom egyes alkotasaiba. A szébeli kifejezé eszkozik, a nyelv szokincse bévil. A gyakor-
latban is kiprobaljak az adott miifajt: jeleneteket jatszanak el a dramabdl, tovabbirnak egy széveget,
napléban beszéltetnek egy szereplét.

Fontos, hogy megértsék, a vilag latszolag feloldhatatlan ellentétei feloldhatok: ahogy mar emlitettik,
objektivan tudjanak a vilag felé fordulni. Felébredjen bennuk az alkotdk életrajzanak és miivek sze-
repléinek megismerése nyoman az empatia érzése masok irant, s racsodalkozzanak a vilag sokszi-
nldségére.

Tudatosan figyeljenek beszédtechnikajukra, a beszédilk minéségére és a helyesirasra. Atismételve
a leird magyar nyelvtant, tudatosabban hasznaljak a nyelvilket gondolataik kifejezésére. Altalanos
nyelvi ismereteiket elmélyitik, attekintik a nyelvi rendszert, annak szerkezeti jellemzait.

Koévetelmények — ismeretek / fejlesztési kbvetelmények

Az elsé epocha

Ezt az id6szakot nevezik Idealizmus epochanak is. Goethe életrajza és baratsaga Schillerrel,
s a Don Carlos kivalo lehetéséget adnak, hogy a nemzeti és térténelmi karakterében maga a
torténelmi kor szdlitsa meg a tizendt éves diakot. Arany Janos életpalydja, baratsaga Pet&fi
Sandorral, vagy akar a Toldi — mint a magyar nyelvbdl fakadoé legtisztabb forras — kivalé alter-
nativat jelentenek.

Ugyanigy, ha a drama torténetét tanuljak az okori ritualé eredetétdél a modern szinhaz kialaku-
lasdig, nagyszerl forditdsokban allnak rendelkezéslinkre vilagirodalmi alkotasok. Akar a Don
Carlos, de példaul a Rémed és Julia is, vagy még sok mas alkotas is szdba johet): olyan
mivek, melyek megszélithatjak a kamaszok ,idealizmus igényét”. igy lehet az epocha esetle-
ges csucspontja az Erzsébet-kori (vagy klasszicista) szinhaz és szinjatszas viragzasa. Példaul
egy-egy konkrét darabot tanulmanyozhatnak a diakok: tobb jelenettipussal ismerkedhetnek
meg mas-mas darabokbdl. De ha a klasszikus gérég szinhazhoz talalunk vissza Szophoklész
miveiben — az Antigonéban, az Oidipusz kiralyban, vagy az Elektraban is — az emberi lét
alapvetd kérdései a legtisztabb formaban vetddnek fel. Nagy lehetéség a tarsadalmi és vallasi
aspektusok felvillantasaval egybevetni a gorég szinhaz térténetét: az Elektra-térténet felbuk-
kanasai a Kr.e. V. szazad Gordgorszagaban. A gérdg szinhaz valésaganak szembesitése a
késdbbi korok, illetve a jelen szinjatszasaval nagyon tanulsagos lehet. Altalaban j6 egy teljes
szindarabra épiteni a k6z6s munkat. Az id6északot egy modern szindarabbal is lehet zarni.
Természetesen egy darab szinhazi megtekintése a téma fontos kiegészitdje lehet.

Bar a drama mfajisdgaban hordozza azt a lehet6séget, hogy a vilagra sokszor szélséségesen
reagalo kamaszt megszélitsa €s egyszersmind észrevétlendl tikroét allitson neki, a dramaisag
felé hajld, vagy a dramai léthelyzeteket feldolgoz6 epikus mivek is adhatjak az epocha anya-
gat: Leonhard Frank: Jézus tanitvanyai; William Golding : A legyek ura; Tamasi Aron: Abel a
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rengetegben. igy sszességében az ,alapkérdés” is tobbféleképpen tehetd fel: Rend és sza-
badsag; Az ember dramaja — a drama embere...

Masodik epocha

Az el6z6 ,dramaibb, Sirds-epochanak a Nevetés-epocha lehet ellenpontja. A humoros mun-
kak oldo-elengedd, tavolsagépitd hatassal lehetnek a gyerekekre. Epikus, dramai, és lirai mad-
vek is adnak lehetéséget a humor kdzvetlen megélésére. Akar a mar az el6z6 epochaban
targyalt két nagy kolténk, Arany és Petéfi is szinte mfaji hatarok nélkiil a humoros mivek
széles palettajat kinaljak életmlvikkel. De akar ha a ,parhuzamos életrajzoknal” akarunk ma-
radni, Karinthy és Kosztolanyi ifjukori baratsaga és annak emlékei még novellak szintjén is
kitiné lehetdséget jelentenek a humor mibenlétének érzékeltetésére. Kulonésen Karinthy Fri-
gyes életmiive alkalmas arra is, hogy akar egy ember életutjan belll is érezhetdve valjon az a
feszlltség, ami egy idealista ember sorsa és a huszadik szdzad valésaga kozott all(t) fenn.
Melynek feloldasa nagyon sokszor csak a humor lehet. Gondosan (!) valogatva Nagy Lajos:
Képtelen természetrajza, Orkény Istvan Egypercesei is hitelesen, mégis ,elengedéen” szdl-
hatnak a diakokhoz. Nem zarnank ki a szemelvényes valogatas lehetéségét sem a régi ma-
gyar irodalomtél korunkig (akar Csokonai Vitéz Mihaly, akar Romhanyi Jozsef, akar Varré Da-
niel; vagy Téth Béla anekdotagyijteménye, Mikszath humora). A vilagirodalombdél Shakespe-
are, és Moliere vagy Morgenstern sem elvetendd. Beszélgetésre, az életnedvek (‘humour’)
meginditasara a vigjatékok, novellak, viccek mind-mind alkalmasak. Vagy be lehet mutatni egy
humorista (gyakran fajdalmas) életrajzat. A végcél (ha van ilyen) nem annyira a ,komikussag
esztétikai értékelése”: sokkal inkabb az, hogy bemutassuk, a humor éiménye miként valhat az
ember személyiségfejlesztésének Ujabb dimenzidjava, karakterének erejévé. A humor gyak-
ran kozelit a tragikumhoz, és igy a komédia és tragédia kdzelsége is lehet vizsgalatunk targya.
A nevetéssel és sirassal, a komédiaval és tragédiaval mint ,esztétikai nézéponttal” dolgozva
a kilencedik osztalyos diakok mindkét epochaban megélik, hogy a vilag jelenségei miként lé-
teznek e két ellentétet egyesitd feszliltségének a terében. Ez lehetéséget kinal szamukra,
hogy formaljak sajat, néha igencsak kizaro(lagos) (élet)szemléletiket.

Esszék és nyelv

Az irodalmi munkak tartalmaval valé munkan kivll a kilencedik osztaly tanuldi tovabb muvelik és
fejlesztik nyelvhasznalatukat. A leiré magyar nyelvtant atismétlik, tudasukat mélyitik: ha lehetséges
idegen nyelv (részben grammatika) tanulmanyozasaval is kombinalva. A helyesirasukat, a kdzpon-
tozas hasznalatat, a széhasznalat és szintaxis altal lehetévé tett kilonféle kifejezésmddokkal egyitt
erdsitik. Egyforman gyakoroljak a szubjektiv leird esszék irasat (tartalomjegyzékkel, széveg-0ssze-
foglalasokkal, osztalybeszélgetésekkel, beszamolokkal, képek és kisérletek leirdsaval, felolvasott
szbvegek elmesélésével, hangulatleirassal). Lehet uUjra irniuk irodalmi részleteket. A hangsuly min-
dig a kreativ munkara helyezendd: stiluskészséget a csak diakok altal irt szévegek altal lehet fej-
leszteni. A vilag felé iranyulé intenziv érdeklédésiket, egyszerre hasznalva és kielégitve batran lehet
kozeliteni a XX. szazad végi magyar koltészethez.

A szbdbeli munka meghatarozé témakkal kapcsolatos beszélgetéseket, parbeszédeket, az érvelést,
logikus kovetkeztetést figyelembe vevl értekezéseket és a diakok egyéni beszamoloit tartalmazza.

Szamos klasszikus és humoros darab létezik, ami el6adasra alkalmas, s illeszkedik a gyerekek lel-
kiségéhez, illetve mindkét epocha témajahoz.

Az ajanlott szépirodalombdl olvasénaplot is készithetnek a diakok.
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Ajanlott szépirodalom

Szophoklész: Oidipusz kiraly, Antigoné; Shakespeare: Rémeo és Julia, A vihar, Macbeth; Goethe:
Az ifju Werther szenvedése és halala; Schiller: Don Carlos; Katona J6zsef: Bank ban; Arany Janos:
Toldi, Toldi estéje, balladak, Oszikék (Kapcsos kényv).

A XX. szazadi koltészete: Pilinszky Janos, Nemes Nagy Agnes, Nagy Laszlé koltészete; kortars
koltészet; Mikszath Kalman, Szent Péter esernybje, Jokai Mor: A tengerszemii hdlgy, Egy tizenhe-
tedik szazadi kalandor, Arany Janos és Petéfi Sandor dsszes verse

Kapcsolodasi pontok

Az anyanyelvi nevelés minden tantargyhoz kapcsolodik. Kilon kiemelendé a drama, a beszédfej-
lesztés és az érthetd beszéd technika gyakorlasa miatt; és a hangtan kapcsolata az euritmiaval.

Kulcsfogalmak / fogalmak

Drama, tragédia, komédia, tragikomédia dialégus, monoldg, harmas egység, akcid, dikcié, dramai
szerkezet, expozicio, konfliktus, tetépont, megoldas, kar, katarzis

humor, anekdota, vicc, adoma, jelenetezés, dramai elemek, jellemek, konfliktusok

A leiré magyar nyelvtan fogalmai, anyelvi szintek; a sz6 alkotéelemei (hang, fonéma, morféma); a
szavak osztalyozasa, osztalyozasi szempontjai; szészerkezet (szintagma): alarendel6, mellérendel
szintagma; mondatrészek: alany, allitmany, targy, hatarozo, jelz6; vonzatok; mondat, a mondat szer-
kesztettsége, mondatfajta; egyszer(i mondat, dsszetett mondat; szérend és jelentés 6sszefliggései,
muvészet, szépirodalom, szérakoztatd irodalom, irodalmi kommunikacid; szerzé, alkoto, terjeszt6,
masold, eléado, befogadd; befogadas, értelmezés, miinem, epika, lira, drama, mifaj, monda, elbe-
szélés, regény, elbeszéls kdltemény, dal, himnusz, 6da, elégia, metafora, hasonlat, kolt6i megfor-
maltsag, torténet, elbeszélés, lirai én, narrator, beszéls, dialégus, monoldg, reneszansz, humaniz-
mus, reformacio, szonett, novella, novellafizér, anekdota, bucsuvers, blank verse, commedia
dell’arte, harmas szinpad, a shakespeare-i dramaturgia, kiralydrama, bosszudrama, lirai tragédia
felvildgosodas, klasszicizmus, szentimentalizmus, enciklopédia, racionalizmus, empirizmus, utaz-
tatdé regény, tézisregény, ,sziget regény”, szatira, guny, klasszicista drama, normativ poétika,
rezon6r, weimari klasszika, dramai koéltemény , retorika, szénoklat, a szénok feladata, a meggy6zés
eszkdzei: érv és cafolat; a szonoklat részei, szerkezete, felépitése, Jel, nyelvi jel, jelrendszer, kddok,
korlatozott és kidolgozott kdd, gesztusnyelv, jelnyelv

Szévegalkotas, szovegértés.

A fejlesztés vart eredmeényei

A magyar nyelv grammatikai rendszerérél legyen a didknak attekintése és alkalmazza az altala tanult
nyelvi, nyelvtani, helyesirasi és nyelvhelyességi ismereteket

Tudja atélni a hangok képzését (kapcsolédva az euritmiadrakhoz).

A sz0 és jelentés kapcsolatara tudjon ratekinteni.

Ertéje és alkalmazoja is legyen a mondatok elemzésének.

Retorikai ismereteit a gyakorlatban alkalmazza.

Elolvassa a kotelez6 olvasmanyokat és sajat dromére is olvas. Olvasmanyait alapvetéen érzelmi
uton tudja befogadni. Errdl tudjon széban és irasban megnyilvanulni. Az epochakon szulessen meg
a készség az irodalmi mi ko6z6s befogadasara: ez feltételezi a széveg ért6 olvasasat.
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Tudjon gondolkodni a diak az irodalmi miivekben szerepldk jellemeinek csoportositasaban: tudjon
azonosulni a hésokkel, illetve az altaluk képviselt kilonb6z6 emberi nézeteket tudja uUtkdztetni on-
magaban, de masokban is. Epikai mivekben tudja értelmezni a kilonbdzé elbeszélésmodok szere-
pét (tudatadbrazolas, egyenes és figgd beszéd, mindentudd és korlatozott elbeszéld). A dramai ma
értelmezésében alkalmazza az altala tanult dramaelméleti és dramatorténeti fogalmakat.

Ismerjen fel folyamatok az irodalmi alkotasokban.
Memoriter: 5-10 vers, dramarészlet(ek) ismerete.

10. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

A 10. osztaly 16 éves diakjai megtapasztaljak a fliggetlenséget, de annak arat is: a maganyt. F6
kérdés szamukra: ,ki vagyok én?”; érdeklédésiik dnmaguk felé fordul, szeretnék megérteni milyen
er6k vezérlik a vilagot, mitél egyedi valami, honnan szarmaznak a dolgok, mik a fejlédés iranyai, ok-
okozati 6sszefiiggéseket keresnek, a sajat utjukat szeretnék megtalalni, mely jellemzéen a lira
minemének tanulmanyozasan keresztil jelenik meg. A nyelv krizisallapotban van bennuk: a diakok
mar nem és még nem képesek kifejezni belsé tapasztalasukat megfeleld médonTorténelmi tanul-
manyaikkal 6sszefuggésben foglalkoznak a nyelvtorténettel és a nyelvrokonsag kérdésével. Gya-
korlatot szereznek a kilildonbdz6 szétarak hasznalatban és lesz ralatasuk a magyar és idegen nyelvek
kapcsolatara.

Orakeret: 173 éra

El6zetes tudas

A didkok mar szamos irodalomelméleti és nyelvtani fogalommal talalkoztak. B6é székinccsel valtoza-
tosan és kreativan fogalmaznak. Gyakorlatot szereztek irodalmi mivek elemzésében, a jellemek,
események megitélésében, 6nalloé véleményformalasban. Ezekre az ismeretekre lehet épiteni.

Tantargyi fejlesztési célok

A szOveg tartalmat és a beszéld szandékot tlikrozd kifejezésmadd eszkdzeinek biztonsagos alkalma-
zasa. Kommunikacios folyamat dsszetevéinek azonositasa, értelmezése (kommunikacié fogalma,
tipusai, zavarai, eszkdzei, a digitalis kommunikacio). EImélyulés az érvelés technikaiban, modsze-
reinek hasznalataban. Sajat vélemény kialakitasa, masok véleményének elfogadasa.Retorikai isme-
retek tovabb blvitése (beszédfajtak, hatékony targyalastechnika) segiti azt, hogy véleményuket
egyre arnyaltabban és tudatosabban formaljak meg. Klilénb6zd korstilusokat, stilusiranyzatokat, sti-
lusrétegeket reprezentald szévegek megismerése, melyekben hangsulyos szerepet kapnak az ési
mitoszok, a mitologia , a gorog és romai irodalom és a Biblia, valamint ezek motivumvilaga a késébbi
korok irodalmaban (metszetek, szemelvények a magyar és vilagirodalombdl)Sajatossagaik felisme-
rése, értelmezése. Olvashaté egyéni irasmadd, [ényegkiemel6 6nalld jegyzetelési technikai kialaki-
tasa. Szovegalkotas minden mifajban. Felkészullés a nagyobb anyaggydiijtést, 6nallé munkat igénylé
szbvegek irasara. Onallé vazlatkészités kilonféle eljarasokkal. Szévegek pontos, értelmezd felidé-
zése és 06nallé reprodukalasa a célnak megfeleléen. A nyelvtani ismeretek 6nallé alkalmazasa, a
nyelvi-, nyelvhasznalati jelenségek megkdzelitésébeNyelvhelyességi problémak 6nallé megoldasa.
Dramatizalt formak, dialdgusok 6nallé olvasasa, kidolgozasa. Konfliktuskezelési eljarasok tanulasa.
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Kévetelmények — ismeretek / fejlesztési kbvetelmények
Elsé epocha

A tanterv az északi mitologiat jelOli meg tananyagként. TObbek kozott részleteket az Eddabdl,
a Volsunga sagabdl, az Izlandi sagabdl, a Hildebrandslied részleteit. Ezek a fiataloknak olyan
képeket nyujtanak, amik segitenek helyettesiteni sajat, 5nmagukkal szembeni felelésségliket
az 6si vérrokonsaggal. A Nibelung-ének szerepel a tananyagban, részben olvasva, részben a
tanar altal mesélve. Az ezzel valé munka soran a diakok tébbek kozott felfedezik, hogyan ala-
kul at a mitologiai kép, kép-tudat irodalmi képekké, majd epikus koltészetté. A Nibelung-ének
mint sajatos europai tudatkdzvetitd mi emelendd ki. Keresztényseg elétti ,tudatfolyamokban”
azonban talan kdzvetlenebbul visszavezet mind képileg, mind az 6s6sztonos koltéi nyelvhasz-
nalat altal a Kalevala. S ez mar mély aramaiban dsszeérhet az egyik térténelemepocha ere-
detkeres6 impulzusaval. Mindezeken tul atfogd téma lehet a mivek tényleges tartalman kivul
— a mitoszbdl az irodalomba valé atmenet vizsgalata. Mihelyt a tanar okori mitolégiat tanul a
diakokkal — mint a Gilgames eposz, az Otestamentum, az llidsz vagy az Odiisszeia vagy Ovi-
dius Metamorphosesa — lehetséges olyan modern m{ivekbdl is meriteni, melyekben mitologi-
kus témak vagy formak szerepelnek.

Masodik epocha

A masodik irodalomepocha foglalkozhat a modern irodalomban tovabb élé Nibelung-motivu-
mokkal. Ez kivald lehetéség annak medfigyelésére, hogy miként alakult az eurdpai torténe-
lemben az emberi tudat fejlédése, az elmult 7-800 évben. Masrészt a diakoknak kicsit fentebb-
rél pillantva a ,kérdésre” érdemes az 6sszeurdpaisagban vizsgalni ezt a tudatfejlédési vonula-
tot: j6 lehet6ség az llidsz-Odusszeia, llidsz-Aeneis, llidsz-Nibelung-ének, illetve Nibelung-
ének-Buda haldla, sét az ,altalanos eposzforma” és Kalevala (esetleg Szigeti veszedelem)
Osszevetéseket elvégezni. Hatranya ennek a targyalasnak, hogy kereteiben a magyar kolté-
szet hattérbe szorul. Eppen ezért ajanlatos a diakok 6sztdnds eredetkeresd vagyat esetleg
elvezethetjuk a magyar-latin nyelv(i legendak iranyaba (Szent Laszlo, Szent Istvan, Szent Mar-
git legendai). Az is nemzetlnk belsé szellemi-kulturalis folyamatainak izgalmas vizsgalati tar-
gya lehet, hogy miként él népkdltészetiinkben, illetve a képzédmilvészetinkben mar a szkita
abrazolasoktdl eredeztethetéen Szent Laszlé alakja, vagy miként hat el a Csodafiu szarvas és
Szent Istvan kdzos képe Nagy Laszlo koltészetébe.

Esszék és nyelv (lehetséges gyakorlo orak is).

A dialektikus témakkal valo munkaval a diakok gyakorolhatjak az ellentétes vélemények meg-
targyalasat és képviseletét. Ez irasban és szoban egyarant végezhet6. Barmelyik irodalmi mi
szerepldjérdl jellemzést, jellemek, konfliktusok 6sszevetését irni szintén kivanatos feladat, mar
ebben az életkorban. A két magyar epochaban — illetve azt kiegészitendd — fontos vizsgalddasi
anyag a Halotti beszéd és kényodrgés és az Omagyar Maria-siralom. Mind a két m{i mint szo-
vegemlékek alapvetd élményeket nyujtanak a diakoknak: sajat olvasatuk készitése kozben
raébrednek 7-8 évszazad dont6 nyelvi valtozasaira. Ekozben alkalmazhatjak el6z6 évben el-
mélyitett hangtani ismereteiket és torténeti valtozasi folyamatokba pillanthatnak a grammatika,
de a magyar irasrendszer és helyesiras formalodasanak megfigyelése révén is. A magyar iro-
dalom terlletén az eredetkeresés utjaként (s igy, a Buda halala parhuzamaként is), de jele-
nink nemzeti kérdéseire valaszként is szolgalhat a XIX. szazadi koltészetlnkkel valod foglal-
kozas. A reformkorral és f6leg az antik torténelmi tanulmanyokkal idealis kapcsolatban lehet-
nek retorikai foglalkozasok a nyelvtandrakon: természetszeriien a tiszta gyakorlati megvalo-
sulasuk a kivanatos.
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Ajanlott szépirodalom

Moliere: A fosvény, Tartuffe; W. Shakespeare: Macbeth, A velencei kalmar; E.T.A. Hoffmann: Az
arany viragcsereép, Kleist: A chilei foldrengés, Balzac: Goriot ap0, Az elveszett illuziok, A szamarbér;
Brecht: Kurazsi mama, Vérésmarty Mihaly: Csongor és Tiinde, Gyergyai (Gergei) Albert: Argyélus
histériaja, (nép)mese: Tiindér llona, Petéfi Sandor: Az apostol, Utiképek, Arany Janos: Buda halala,
Széchényi Istvan napldja, Németh Laszl6: Irgalom, Kertész Imre: Sorstalansag, Orkény Istvan:
Tothék, Franz Kaffka: A per, Hermann Hesse: A pusztai farkas, Salinger: Zabhegyez6, Mauriac: A
szerelem sivataga

A felvilagosodas és reformkor koltészete: Berzsenyi, Csokonai, Koélcsey, Vérosmarty; Ady-, Babits
és Kosztolanyi-kotetek, Zrinyi Miklés: Szigeti veszedelem; Homérosz: lliasz, Odlsszeia; Dante: Is-
teni szinjaték

Kapcsolédasi pontok

Az anyanyelvi nevelés minden tantargyhoz kapcsolodik. Kilon kiemelend6 a drama, a beszédfej-
lesztés és az érthetd beszédtechnika gyakorlasa miatt.

Kulcsfogalmak / fogalmak

Beszédhallas, hallas utani értés,érthet6 j6l artikulalt dsszefliggd beszed, nyelvi és nem nyelvi kddok,
kulturalis és magatartasbeli jellemzdk, monolégok értelmezd tolmacsolasa, eltérd kommunikaciés
célu szdévegtipusok nyelvi, szOveghasznalati jellemz6i, logikai kapcsolatok.

Koherenciateremt6 elemek, szévegek kommunikacids és mifa;ji jellemzéi, kreativ iras.

Kommunikacié, kommunikacios tényezé (ado, vevd, kdd, csatorna, lizenet, kapcsolat, kontextus, a
vilagrdl valo tudas); kommunikacios cél és funkcio (tajékoztato, felhivo, kifejezd, metanyelvi, eszté-
tikai finkcid, kapcsolatfelvétel, -fenntartas, -zaras), nem nyelvi jel (tekintet, mimika, gesztus, testtar-
tas, térkdz, emblémak); digitalis kommunikacio jellemzdi, szévegtipusai, nyelvtipus (agglutinalo,
izolalo, flektalo).

Szépirodalmi mlvek részletes széveghi felidézése. Szdbeliség, irasbeliség, samanizmus, regos,
magus, jokulator, taltos, vilagfa, antikvitas, mitosz, mitoldgia eredetmitosz, archaikus vilag, arche-
tipus.

Szokincs, frazeoldgia.

A magyar nyelv rokonsaga, torténete, A szdéfaji, a mondattani alapszintli nyelvtorténeti ismeretek
alkalmazasa, nyelvcsalad; urali nyelvesalad, finnugor rokonsag; 6smagyar, 6magyar, kézépmagyar
kor, ujmagyar kor, ujabb magyar kor; nyelvemlék; 8si sz6, belsé keletkezésli sz6, jbvevény- és ide-
gen szo; nyelvujitas, ortologus, neoldgus; szinkron és diakron nyelvszemiélet.

A f8bb nyelvtdrténeti korszakok és a legfontosabb nyelvemlékek, nyelvvaltozatok.

A magyar nyelv a vilag nyelvei kozott.

Eposz, példazatos torténet, legenda, elbeszéld nézépont, narracio, jellemzés, hdstipus. Eposzi kon-
venciok: propozicio, invokacié, enumeracio, in medias res, deus ex machina, hexameter; dal, elégia,
epigramma, himnusz, idémértékes verselés fogalmai, toposz, imitacio, dal, 6da, elégia ekloga,
episztola, strofaszerkezet, horatiusi alapelvek, ars poetica, Biblia, Oszbvetség, Ujszévetség, Héber
Biblia, zsid6 vallas, kanon, kanonizacio, teremtéstorténet, pusztulastorténet, Téra, Genesis, Exodus,
zsoltar, proféta, kereszténység, evangélium, szinoptikusok, napkeleti bolcsek, apostol, példabeszéd,
passio, kalvaria, apokalipszis, bibliaforditas, zsoltarforditas, vitairat, vitadrama, jeremiad, fabula, dal-
lamvers, szbvegvers, mese, példazat, histérias ének, széphistéria, lovagregény-parddia, Balassi-
strofa, Balassa-kodex, harompilléres versszerkezet, katonaének, szonett, barokk, katolikus meguju-
las (ellenreformacid), jezsuita, barokk eposz, barokk kérmondat, patosz, ropirat, fiktiv levél, kuruc,
labanc, bujdosoének, toborzé dal, kesergd, rokokd, emlékirat, vatesz, ropirat, komikus vagy vig-
eposz, szentimentalis levélregény, nyelvujitas, ortologusok, neologusok, stilusszintézis, piktara,
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szentencia, anakreoni dalok, népies helyzetdal, nemzeti himnusz, értekezés, intelem, értékszembe-
sit6 és id6szembesitd verstipus, nemzeti identitas, kdzdsségi értékrend, koltdi dntudat, profétai sze-
rephelyzet, rapszodia, dramai kdltemény, népiesség, eletkép, zsanerkép, elbeszéld koltemény, vers-
ciklus, helyzetdal, tdjlira, lirai realizmus, latomaskéltészet, zsenikultusz

hagyomanyos és mai beszédfajtak; értelmezé szétar, etimoldgiai szétar,

ballada, pillérversszak, onironia, eszményit6 realizmus, kulonc, donquijoteizmus

szecesszid, versciklus, kdtetkompozicid, vezérvers, dnmitologizalas, szimultan versritmus vagy
bimetrikus verselés, filozéfiai koéltészet, parafrazis, nomindlis és verbalis stilus, irénia, homo
aestheticus, versciklus, modernizmus, freudizmus, novellaciklus, alakmas, A Nyugat és nemzedé-
kei, parddia, stilusparddia, mifajparddia,

Az irodalmi és kulturalis hagyomany — helyi kotédés, nemzeti identitas, regionalis kultura, toposzok,
motivumok, esztétikai minéségek.

A fejlesztés vart eredményei

Reflektal sajat kommunikacidjara, sziikség esetén valtoztat azon. Felismeri a kommunikacié zava-
rait, kezelésukre stratégiat dolgoz ki.

A sz0 és jelentés viszonyat érté mdédon tudja feldolgozni a diak: lasson a mélyére a nyelvink térténeti
valtozasainak.

Ismeri a magyar nyelv hangtanat, alaktanat, széfajtanat, mondattanat és alkalmazni tudja a tanult
elemzési eljarasokat.

Ismeri és érti a nyelvrokonsag fogalmat, annak kritériumait. Ismeri a magyar nyelv eredetének hipo-
téziseit és azok tudomanyosan megalapozott bizonyitékait. Erti, hogy nyelvink a térténelemben fo-
lyamatosan valtozik. Ismeri a magyar nyelvtérténet nagy korszakait, kiemelkedd jelentéségli nyelv-
emlékeit.

Tudja elhelyezni anyanyelvét a vilag (pl. az altala tanult) nyelvei k6zoétt. Felismeri és megnevezi a
magyar és a tanult idegennyelv k6zotti hasonlosagokat és eltéréseket.

Tud helyesen irni és szikség esetén nyomtatott és digitalis segédleteket hasznal.
Szétarhasznalat, jegyzetkészitéskészségszinten legyen meg a diaknal.
Tudjon egybefliggd szoveget-beszédet irni, illetve azt szabatosan el6 is adni.

Elolvassa a kotelez6 olvasmanyokat és sajat dromére is olvas. Jusson el a diak az egyéni olvasas
kulturajaig: sajat olvasmanyok kivalasztasa, a kotelez6 olvasmanyok érté feldolgozasa.

Legyen képes az irodalmi alkotasok szerkezetének, cselekményének attekintésére; a vizsgalt mivet
Osszetettségében latni: témak, szereplék, események. A lirai mi értelmezésében alkalmazza az
altala tanult liraelméleti és liratorténeti fogalmakat (pl. lirai én, beszédhelyzetek, beszédmaddok, ars
poetica, szereplira). A tantargyhoz kapcsol6dé fogalmakkal bemutatja a lirai mi hangulati és hang-
nemi sajatossagait, hivatkozik a mi verstani felépitésére. Szikség esetén a mi értelmezéséhez
felhasznalja torténeti ismereteit. A ml értelmezésében 6sszekapcsolja a szdveg poétikai tulajdon-
sagait a ml nemzeti hagyomanyban betoéltott szerepével.

Minemeket, mifajokat ismerjen fel. Tudja megnevezni azok poétikai és retorikai jellemzdit.

Tanulmanyai soran ismereteket szerez a kulturalis intézmények (muzeum, kdnyvtar, szinhaz) és a
nyomtatott, illetve digitalis formaban megjelend kulturalis folyéiratok, adatbazisok miikddésérdl.

Memoriter: 6t-tiz vers, drama, illetve prézarészlet(ek) ismerete
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11. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

A 11. osztélyos diakok elérkeznek abba a korba, amikor a tarsadalom atfogé valésagaban keresik
szereplket. Erdeklik &ket az dsszetettebb lelki folyamatok, szocidlis érzékenységiik névekszik,
amint abbahagyjak a vilag eseményei felett vald puszta itélkezést és fokozatosan rajonnek, hogy
részt vallalhatnak a vilag tigyeinek formalasaban. Egyre inkabb a sajat tapasztalataikon nyugszanak
itéleteik. Sajat életutjukkal kezdenek el foglalkozni. Most mar megné a fontossaga annak, hogy a
személyiséguk fejlesztését szolgald utat kdvessék. Mar kezdik érzékelni a vilaghatarokat: s szeret-
nék is meghdditani azokat. Ebben a mar vilag felé forduld id6szakban fontos a kreativitas, hogy
mindenki ratalaljon az énkifejezés szamara lehetséges legalkalmasabb formajara. A magyarérak azt
az igény igyekeznek kielégiteni, hogy a nyelv kulonféle szintjeit differencialtabban és pontosabban
érzékelhessék és segiti, hogy a diakok egyeénibb médon kozelithessék meg a nyelvet. Az érak célja,
hogy a diakok intenzivebben konfrontalédjanak az ember belsé vilagaval és a folyamattal, melynek
soran megtalalja én-tudatat. A diakok fokozatosan raébrednek a masok iranti felelésségukre.

Orakeret: 173 éra

El6zetes tudas

Az el6zb osztalyokban mar a gyerekek elsajatitottak a szovegértés és a szovegalkotas Osszes ke-
pességét. Tudnak egybefiiggd szoveget-beszédet irni, képesek az irodalmi alkotasok szerkezeté-
nek, cselekményének attekintésére; a vizsgalt miiveket dsszetettségében latni, felismerik a mifajo-
kat, miinemeket. El tudjak helyezni anyanyelviket a vildg mas nyelvei kozott. Ezekre a kialakult
képességekre épitiink a 11. osztalyban.

Tantargyi fejlesztési célok

A kommunikaciés folyamat 6sszetevbinek azonositasa és értelmezése. A nonverbalis kommunika-
cio alkalmazasa kuldnféle kommunikacios helyzetekben. Az értd figyelem alkalmazasa. Az érvelés
tovabbfejlesztése, logikus gondolatmenet kialakitasa. A kommunikaciés zavarok, konfliktusok felol-
dasanak eljarasai. Improvizacids, szinpadi munka. A szokincs folyamatos gazdagitasa a nyelv min-
den rétegére kiterjedéen. A nyelv valtozasanak tudatositasa, nyelvjarasok, anyanyelvi tervezés és
a nyelvi norma megismerése, gyakorlasa. Kilonbdzd stilusok és stilusrétegek szévegalkotasi gya-
korlasa, stilisztikai alapfogalmak megismerése, a stilushatasok és stiluseszkdzdk (szoképek, zene-
iség) attekintése. Szotarhasznalat. Pragmatika, a megnyilatkozas fogalma, tarsalgasi forduld, be-
szédaktus és egyuttmikddeési elv. A mivek mdfaji természetének megfeleld eljarasok, megkdozeli-
tési modok gyakorlasa. Kulonboz6 olvasott vélemények 0sszevetése, értelmezése és kritikaja. Ku-
I6nb6z6 korstilusokat, stilusirdanyzatokat reprezentaléd szévegek megismerése, magyar és vilagiro-
dalmi portrék, életmlivek tanulmanyozasa. Felkészlilés a nagyobb anyaggyd(jtést, 6nallé munkat
igényl6 szOvegek megismerésére, irasara. Adott feladathoz témahoz vazlat alapjan kilénféle mifaju
szdvegek alkotasa. Szévegek pontos értelmezd felidézése és Uj helyzetben valod alkalmazasa. Kom-
munikacios események és szovegek 6nallé elemzése. Néz6pontok és a nézépontvaltasok funkcio-
janak értelmezése.

Kovetelmények — ismeretek / fejlesztési kbveteImények

Els6 epocha

Wolfram von Eschenbach Parzivalja az epocha kézépponti témaja. A kdzépkori irodalom e
meghatarozott mlvével valé foglalatossagunknak a ,tudat evollcidja” cimet is adhatnank. A
11. osztalyos diakot belsé igénye hasonlé szellemi iranyokba tereli. Ehhez a Parzival-ban tobb
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fontos aspektust is megtalalhat: a talalkozast a kézépkori udvari vilaggal, talalkozast egy olyan
tarsadalom korlataival (és lehet8ségeivel), amelyet kiilsé elvek, rajta kivil allé erék iranyita-
nak; a Gawan-mellékcselekményt, ami az emberi sotét mélységeket és a ,te meg én” kapcso-
lattal 6sszefuggd feladatok egész kozmoszat tarja fel. Magat a Parzival-torténetet, ami a
befeléfordulasra és az egyénnek a bukas, biin, vezeklés és kegyelem allomasain athalado
utjara dsszpontosul. A Parzival-torténet onmagaban nevelési eszkoz lehet: a torténelmet az
altalanossal és az egyénivel kombinalja, a fejlemények sora kénnyebben attekinthetd, mint
egy modern novellaban. igy fontos (az atléphetetlen nyelvi-esztétikai-hatarok ellenére [vagy
talan annal inkabb] is), hogy a kézépkori ember szigortan formalt és befelé forduld lényével
valo talalkozast a torténetet élébeszédben, kdzvetlen képiséggel élhessék meg a diakok: sajat
Utkeresésiikh6z meritenek erét ebbdl a miibél. Fontos, hogy a tanari bemutatas altal ismer-
kedjenek meg a térténettel, egy-egy részét a térténetnek a megismerkedés utan kapjak kézhez
és otthon olvassak el. Ez az udvari mi szamos lehet8séget kinal esszeéirasra, gyakorlatra a
nyelv és nyelvi struktira megalkotasa terén. Torténelmi tanulmanyok és az irodalmi formak
Osszefliggéseinek vizsgalatara.

Masodik epocha

A masodik, avagy ,alternativ’ epocha targya igen sokféle lehet. Ha folytatjuk a nagy magyar
koltdk életutjanak és koltészetének vizsgalatat Ady Endre és Arany Janos utan Jozsef Attila
Onmaga kutatd maganyos sorsa, magassagaival és mélységeivel egyedulallé lehetbség
arra,hogy ,komplementere” legyen a Parzival-térténetnek. A magyarepocha cimét nem sokkal
a kolté halala el6tt kiadott gylijteményes kdtetének, a Medvetancnak a mottdja eleve sugallja:
,Pokolra kell annak menni...”

Foglalkozhat az id6szak a Parzival-motivumok megjelenésével a XIX—XX. szazadi irodalom-
ban. Szamos archetipikus téma jelenik meg, Ujra és Ujra az irodalomban, ahol Uj szempontok-
bdl kezelik 6ket és mas megoldasokhoz vezethetnek (az 6nallé személyiséggé valas folya-
mata, istenkeresése, a fajdalom elszenvedése és okozasa; ,te meg én”, a szeretet/szerelem
mindsége, a blin és vezeklés, tetteink kdvetkezményeiért valo felelésség, tolerancia). A tanar
valasztasatol figg, hogy az irodalomtorténetre koncentral vagy inkabb ugy tanulmanyoz szisz-
tematikusan témakat, ahogyan azok megjelennek néhany kivalasztott miben.

Folytathato lehetne az el6z6 évben gyakorlé 6rakon megkezdett ,ismerkedés” a XIX. szazadi
magyar romantika irodalmanak koéltészetével (Kdlcsey, Vorosmarty, Petéfi, Arany). Ez kitekin-
téssel jarhat az eurépai romantikus irodalomra is: angol, német, orosz romantika. Mindez a
tarsadalmi, politikai, mivészi és filozofiai hatterével egyetemben. Ide lehetne venni tematikus
megkozelitéseket is: pl. a képzelet szerepe a miivészi szemléletben; a romantikus hés szerepe
az irodalmi mlvekben, avagy a zsenikultusz megjelenési formai. De elképzelhet6 a térténelmi
tanulmanyok parhuzamaként egy ,teljes” attekintése a magyar koltészetnek Arany Janosig.
Tudatfejlesztésiink kdvetése az is, ha egy-egy magyar feudalis kori (szazadunk nagy koélt6jé-
ben kikristalyosodoé szellemi magatartast és ,mikddést” figyeljik és hasonlitjuk az 6t megel6-
z6kkel, illetve kovetdkkel. Példaul az alabbi ,nyomvonalon™ Janus Pannonius — Balassi —
Zrinyi — Csokonai — Kolcsey.

Szintén kézenfekvd modon kinalkozik az el6zd epocha ellenpélusanak a XIX. szazadi epikus
irodalommal val6 foglalkozas Puskintdl Csehovig olyan ,tukdrmetszetét” vehetjik igy a kelet-
eurdpaisagnak, melyben mindannyian hitelesen latjuk meg meég jelentnket is. Az osztaly lelki
min&ségétdl figgéen az epocha kdzépponti targyaba valaszthaté Puskin Anyeginje, Lermon-
tov Korunk hése. De talan legtanacsosabb ebben az életkorban az Ivan lljics halalaval és/vagy
a Blin és bliinh&déssel foglalkozni. Gogol és Csehov novellai sem elkerllendék. Olyan alakok
jelennek meg ezekben a miivekben, akiknek a ,megismerésével” a jelenkori emberi probléma-
kig is — igy 6nmagahoz — a lehet6 legkdzvetlenebbll és egyszersmind legkdzelebb juthat az
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olvasé. A diakok ezekben a mlvekben sorsokat kdvethetnek nyomon. Megismerik a szlav kul-
tura egy szeletét, a kelet-eurdpaisag fogalmat, ezaltal kbzelebb juthatnak sajat gydkereikhez.

A magyar regényirodalomban talan a Midasz-motivum targyalasa jelenthet valamiféle parhu-
zamot (Jékai Mor: Az aranyember, Ambrus Zoltan: Midasz kiraly)

Esszék és nyelv( a lehetséges gyakorld orak is)

Ezen az évfolyamon mar megfelel6 formajaban jelenhet meg az elemzés mint irasbeli gyakor-
lat: 6nalléan végzett, mddszeres analizalasbodl szllethetnek meg a diakok vitalitasaval és kre-
ativitasaval athatott szintézis értékl esszék. Ez korabban nem lehetett csak tavlati cél, mos-
tanra viszont mar elvarasként jelenhet meg, hiszen az utolsé év irasbeli éves munkajanak
elkezdéséhez ennek mar, elengedhetetlen alapként meg kell lennie. Ugyanigy nagyon fontos
az elsajatitasa (felismerési és alkalmazasi készség felismerése) a kilonb6zd nyelvi stilusok-
nak: a hangsulyt itt is a gyakorlati feladatokra kell helyezni. A didkok mar-mar készen allnak
eljovo felnétt életik felé megtenni az elsé |épéseket: alapvetd segitség szamukra a kommuni-
kacids tajékozdédasi modok ismerete — akar a kozéleti, akar a tudomanyos nyelvhasznalatrol
van sz6. Az esszeéiras, a torténelmi tanulmanyok és a magyar regényirodalom 6sszekapcso-
lasara gyakorl6 érak kihasznalasaként kivalo lehetéség a XIX. szazadi nagy regényiréink mi-
veivel valé foglalatossag: E6tvos Jozsef: Magyarorszag 1514-ben, Kemény Zsigmond: Rajon-
gok; Mikszath Kalman: Fekete varos.

Ajanlott irodalom

Puskin: Anyegin, Stendhal: Voros és fekete, Lev Nyikolajevics Tolsztoj: Ivan lljics halala, Anna
Karenina, Mihail Dosztojevszkij: Blin és biinhédés, Anton Pavlovics Csehov: 6-os szamu koérterem,
Harom névér, Platonov, Cseresnyéskert, JOkai Mor: Az aranyember, Mikszath Kalman: Beszterce
ostroma, Toét atyafiak, JO palécok, Méricz Zsigmond: Rokonok, Uri muri, Novellak, Karinthy Frigyes:
Utazas a koponyam kortl, novellak, Déry Tibor: Szerelem, Orkény Istvan: Egypercesek, Santa Fe-
renc: Novellak, Husz 6ra, Szabd Istvan: Novellak, Fejes Endre: Rozsdatemetd, Sinka Istvan: A fe-
kete bojtar vallomasai, Szabd Dezsé: Az elsodort falu, XX. szazadi magyar koltészet, Babits Mihaly,
Kosztolanyi Dezs6, Jozsef Attila 6sszes versei.

Kapcsoldédasi pontok

Az anyanyelvi nevelés minden tantargyhoz kapcsolodik. Kilén kiemelend6 a drama, a beszédfej-
lesztés és az érthetd beszédtechnika gyakorlasa miatt. Az esszéiras technikainak elmélyitése a tor-
ténelemtanitds szempontjabdl is fontos.

Kulcsfogalmak / fogalmak

Romantika, realizmus, nagyregény, regény szerkesztési modok, novella, lovagregény, lovagi epika,
narracio, elbeszélé kdltemény, verses regény, krimi, stilisztikai alapfogalmak, stilusrétegek részletes
szokészletének fogalmai, analizalas és szintetizalas, esszé, kritika, a sajtonyelv kifejezési formai,
nyelvmdvelés, nyelvromlas, nyelvi valtozasok alapfogalmai, zsenikultusz, spleen-életérzés, dnisme-
ret, empatia, egylttérzés, elfogadas.

Szoveq, szOvegodsszefiggés, beszédhelyzet; szévegmondat, bekezdés, tdmb, szakasz; szévegko-
hézié (témahaldzat, téma-réma, szévegtopik, szévegfokusz, kulcsszd, cim); szévegpragmatika (sz6-
vegvilag, nézdpont, fogalmi séma, tudaskeret, forgatokdnyv); nyelvtani (szintaktikai) tényezé (koté-
sz6, névmas, néveld, hatarozdszo, elére- és visszautalas, deixis, egyeztetés); intertextualitas, 6sz-
szefliggl szébeli szbvegek: eléadas, megbeszélés, vita; a maganélet szintereinek szdvegtipusai:
levél, kdszont6 stb.; esszé, stilus, stilisztika, stilustipus (bizalmas, k6z6mbds, valasztékos stb.); sti-
lusérték (alkalmi és allandod); stilusréteg (tarsalgasi, tudomanyos, publicisztikai, hivatalos, szénoki,

126




irodalmi); stilushatas; néhany gyakoribb szokép és alakzat kdznyelvi és irodalmi példakban, jelen-
tésszerkezet, jelentéselem, jelentésmezd, jelhasznalati szabaly; denotativ, konnotativ jelentés; me-
taforikus jelentés; motivalt és motivalatlan sz6, hangutanzé, hangulatfestd sz6; egyjelentési, tobb-
jelentésli szb, azonos alaku szé, rokon értelmii sz, hasonlé alaku szdpar, ellentétes jelentés, ko-
zépkor, korstilus, mivel6déstorténet, romanika, gotika, patrisztika, skolasztika, katedralis, vallomas,
legenda, rim, egyhazi kultdra, lovagi kultura, trubadur, moralitas, vagans koéltészet, nyelvemlék, sz6-
vegemlék, gesta, kronika, intelem, kddex, prédikacid, Pokol, Purgatérium, Paradicsom, emberiség-
kéltemény, allegoria, szimbolum, tercina, balladaforma, rondd, rim, oktava, testamentum, halaltanc,
oximoron, histérias ének, széphistéria, lovagregény-parddia

korstilus, romantika, verses regény, térténelmi regény, felesleges ember

iranyregény, utopia, szigetutdpia, nemzeti szemlélet, korszerii népiesseg

megnyilatkozas, tarsalgas, tarsalgasi forduld, szdatvétel, széatadas; beszédaktus (lokucid,
illokucid, perlokucid); deixis; egyuttmikodési elv, szinonimaszotar, rétegnyelvi szétar, irdi szotar,
nyelvi tervezés, nyelvpolitika, nyelvmuvelés, nyelvtorvény, nyelvi norma; nyelvvaltozatok; vizszin-
tes és fliggbleges tagolddas; nyelvjarasok, regionalis kdznyelv, tajszé; csoportnyelv, szaknyelyv,
hobbinyelv, rétegnyelv; szleng, argo; kettésnyelviiség, kétnyelviiség, kevert nyelviiség; nemzeti-
ségi nyelvek, klasszikus modernség, realizmus, realista regény, mindentudo elbeszélé,
tolsztojanizmus, visszatekintd idészerkezet, analitikus drama, dramaiatlan drama, lirai drdma, nép-
nemzeti irodalom, filozéfiai dal, naturalizmus, szabad fliggé beszéd, transzilvan irodalom

A fejlesztés vart eredmeényei

A Kkillénb6zd hangnemeket, stilusokat, stiluselemeket, stilushatast, stiluskorszakokat,
stilusrétegketismerje fel a didk, s tudjon megszélaini az altala valasztottakban. Ismeri a nyelvhasz-
nalatban eléforduld kiuldnféle nyelvvaltoztatokat, (nyelvjarasok, csoportnyelvek, rétegnyelvek), dsz-
szehasonlitja azok f8bb jellemzbit. Az anyanyelvrél szerzett ismereteit alkalmazva képes kommuni-
kacidjaban a megfelel6 nyelvvaltozat kivalasztasara, hasznalatara. Ismeri anyanyelvét, annak szer-
kezeti felépitését, nyelvhasznalata tudatos és helyes.

Szdvegalkotasi készségében helyesirasaban jusson el az dnellendrzésig. Osszefliggésrendszeré-
ben teljes, tudatosan felépitett szdéveget tudjon irni, illetve ehhez hasonldan élészobeli eldadast al-
kotni. Ismerje a széveg fogalmat, jellemzéit, szerkezeti sajatossagait, valamint a kulénféle szévegti-
pusokat és megjelenési médokat. Ismerje fel és alkalmazza a szévegdsszetartd grammatikai jelen-
tésbeli elemeket, szbvegépitése aranyos és koherens legyen. Szévegelemzéskor ismerje fel az
alakzatokat és a szoképeket, tudja értelmezni azok hatasat, szerepét, megnevezni tipusaikat.

Tudjon a diak egyszerre analizaldan és szintetizaldan kozeliteni irodalmi kérdésekhez, értse meg és
tudja elemezni az irodalmi mi jelentésszerkezetének szintjeit Ertelmezésében felhasznalja irodalmi
és mivészeti, torténelmi, mivelédéstorténeti ismereteit. Osszekapcsolja az irodalmi mlvek szerke-
zeti felépitését, nyelvi sajatossagait azok értéktartalmaval és értékszerkezetével. Az irodalmi mi-
vekben felbukkand és emberi életeket érintd kérdéseket mérje sajat vilaglatasahoz.

Osszehasonlit egy adott irodalmi mlvet annak adaptacioival (film, festmény, zenem(, animacio,
stb.). Tajékozottsagot szerez régidja magyar irodalmarol.

Elolvassa a kotelez6 olvasmanyokat és sajat drémére is olvas. Memoriter: 6t-tiz vers, drama-, illetve
prozarészlet(ek),ismerete.
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12. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

A didkok 18. életévik korll tudatosan keresik azt a tarsadalmat és vilagot, ami minden embert meg-
illet, s aminek épitésében részt kivannak venni. Ezt a |épést meglehet élni ugy is mint hatalmas
el6érelépést, driasi lehetdséget, és Ugy is, mint hatalmas egzisztencialis krizist. Két egymassal ellen-
tétes erét kell 6sszeegyeztetniik az er6s6d6 individualitast és a ndévekvd, mindenre kiterjed6 figyel-
met. Kérdéslk az, hogyan befolyasolhatjak 6k a vilag alakulasat, mit kell tennitik annak formalasaért.
Mit jelent a mai vilagban éIni? Készen allok-e erre? Mire akarom energiaimat forditani? Szamtalan
kérdés merll fel a hivatassal, parkapcsolattal, életvitellel és életcélokkal kapcsolatos reményeik és
félelmeik kifejezéseként. Ezek mogott van egy mélyebb, esetleg rejtett kérdés: melyek az emberi
tudas korlatai? Mi az ember moralis cselekedeteinek alapja? Mi a gonosz? Mi az emberi élet ér-
telme? A magyaroraknak figyelembe kell vennie az ezekbdl fakado impulzusokat. A modern problé-
makat a vilagirodalom tukrén keresztul lehet megvitatni. Irodalmi attekintés kovetkezik, ennek célja,
hogy szintézist tudjanak teremteni az eddig tanultak és a sajat életuk kozott. Ennek hangsulyos
eleme a XX. szazadi torténelem megjelenése az irodalomban és az irodalom egyes hatarteruletei-
nek vizsgalata. Kulonbdz6 portrék, életmivek, metszetek és szemelvények segitségével a didkok
atfogo képet kapnak az egyes irodalomtérténeti korszakok jellemzgirél.

Orakeret: 177 éra

El6zetes tudas

Az ebben az évben végzett munka mar lefektetett alapokra épll, leirasok, dialektikus esszék, kolté-
szeti és egyeb szdvegek elemzése, stilusgyakorlata. Ezekre a diakok teljes tudatossaggal készil-
nek. Szintetizalo és analizalé képességeik fejlesztése elmélyll.

Tantargyi fejlesztési célok

A szokincs folyamatos gazdagitasa a nyelv minden rétegére kiterjedden. Felkészlilés az élethosszig
tarté tanulas feladataira. Kildonb6z6é mifaju és rendeltetésii szévegek szerkezetének és jelentésré-
tegeinek feltarasa és értelmezése. Az informacios, kommunikacios tarsadalom mdifajainak megfe-
lel olvasasi szokasok gyakorlasa, a digitalis kommunikacié és a munka vildagaban hasznalatos sz6-
vegek megismeréseAz ezekhez kapcsolddo vilag felismerése, kikliiszobolése. Szovegalkotas a tar-
sadalmi élet minden fontos teruletén a papiralapu és az elektronikus mifajokban (levél, 6néletrajz,
kérvény, palyazat stb.). A széveg fogalmanak, szerkezetének, tipusainak vizsgalata, a szévegkohé-
Zi6 és a szovegértelem tudatositasa. Nyelvi elemek kilonb6z6 stilusértékérdl tapasztaltak tudatos
alkalmazasa a szOvegértésben és szdvegalkotasban. A verbalis és nem verbalis informaciok egyut-
tes kezelése, megértése (illusztraciok, abrak, tipografia, grafikonok értelmezése szévegdsszeflig-
gésben). Tajékozdédas a nyelvk6zbsség és a nyelvi rendszer térténetének f6bb szakaszaira vonat-
kozdan. A nyelvi allanddsag és valtozas okainak kutatasa. Napjaink nyelvi valtozasainak felisme-
rése. A magyar nyelv eredetének vizsgalata. Igény a tarsadalmi k6z0sségi és egyéni konfliktusok
megértésére, a moralis gondolkodasra és itéletalkotasra. Konfliktuskezelési eljarasok alkalmazasa.
Kulénféle mifajok mas mivészeti aghoz tartozé mivek 6sszehasonlitasa.
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Kévetelmények — ismeretek / fejlesztési kbvetelmények
Elsé epocha

Az eredeti német tanterv szerint Goethe Faustjaval foglalkoznak: a német irodalomban ez a
mi fejezi ki legosszetettebben a modern ember tudaskeresését. Szamtalan téma bukkanhat
fel a szbveg tanulmanyozasakor. Az osztaly beszélgethet a tudomanyos kutatasok moralis és
etikai korlatairdl, a gonoszrél, a szabadsagrol és a felel6sségrél, szerelemrdl, egoizmusrdl,
blnrél, transzcendenciarél. Magyarorszagon Madach Imre Az ember tragédiaja ciml drama-
kélteménye immar évszazadosnak mondhaté tanitasi tapasztalatként allithatd, hogy kérdés-
feltevésének minéségében, a téma tartalmi és formai keretében mindig inspiraléan hat a dia-
kokra. Koncepciojaban, egyetemes kitekintésében, a nyilvanvaléan ihleté Fausttol nem marad
el, gondolati letisztultsagaban pedig mar nyelvi unikumnak szamit jelen korunkban, a szintézis
teremtésére a lehetd legjobb alkalmat kinalja. Barmelyik tematikat is valasztjuk mellettik vagy
Oket kivaltva érdemes a XX. szazadi magyar koltészetlinket tovabb kutatva a didkokkal ebben
az évben is kolt6i életutakat vizsgalunk. Hiszen, ha Pilinszky Janosra vagy Weores Sandorra
gondolunk ujra olyan életprogramokkal — igazi koltékkel — talalkozhatnak a diakok, amelyekben
emberi életek, mivészlétben valé maradéktalan feloldédasat lathatjak meg: mindketten a har-
madik évezredre ,készlltek”, egy korszak lezarulasat jelezték életmiivikkel — s igy példaztak:
a XX. szazad masodik felében koltének lenni nem pdz, nem szerep, még csak nem is tehetség,
hanem sokkal inkabb életminéség, emberi minéség kérdése.

Masodik epocha

Ha az egyik epocha egyetlen mivel, kolt6i életmivel foglalkozik, a masodik attekintést adhat
vagy a magyar, vagy a vilagirodalomrél. Esetleg tobb remekmiivet is be lehet mutatni 6nma-
gukban vagy dsszehasonlitva egymassal. Logikusnak tlinik modern alkotasokra koncentralni,
de nem feledjlink el régebbi miiveket, amik megmutatnak valamit abbdl, amire az embernek
sziiksége van az életben. igy hat, egyetlen dolgot érdemes eléri a diakoknal: maradjanak
nyitottak barmilyen irodalmi iranyzat irant. Ahelyett, hogy kész véleményt adnank koltészetrdl
vagy irodalomrél, inkabb a kilénféle irodalmi minéségek iranti érzékenységtiket erdsitsuk to-
vabbra is. Engedjik 6ket, hogy elgondolkozzanak és a nagy mivekrdl sajat véleményt formal-
janak, ehhez mar megkaptak a megfelel6 alapokat.

Esszék és nyelv

A diakokat az eddig alkalmazott kilonféle gyakorlatokkal lehet, az irott nyelv jobb értéséhez,
azok feldolgozasahoz, altaluk teremtett szévegek megirdsahoz hozzasegiteni. Szévegelem-
zéseket mar autondm maddon alkotnak maguk is. A kilonbdzd korok muveirdl, de a vilagrol
altalaban 6nallé véleménnyel rendelkeznek. Elvarhato teljesitmény mar téluk ekkor, hogy fel-
ismerjék a kildénb6zé irodalmi korok jellemzdit, miifajait. Megbeszélhetik gondolataikat, irhat-
nak esszéket bizonyos kérdések felvetésére, mindez azt jelenti, hogy az iranyukba megjelend
kovetelményekkel szemben, megndvekedett igényességgel kell birniuk. Jol kiegészitheti ezt,
s mintegy eddigi nyelvi tanulmanyaik rendszerezését is adhatja, ha valamelyest textologiai
ismereteket szereznek. Emellett nyelvtani tanulmanyaikban is megjelenik az attekintd jelleg. A
tematikus/szintetizald6 megkdzelitések itt is célszerliek: pl. nyelvtérténeti valtozasok; a magyar
helyesiras kialakulasa; a nyelvujitas, a magyar nyelv szinkronvizsgalata. Az el6z6 évben el-
kezdett mddszeresebb foglalkozast a regényekkel — nagyregényekkel, a szakérak kereteiben
tovabb lehet folytatni: vannak olyan XX. szazadi magyar irasok, melyek kézvetlenul kapcsoljak
irodalmunkat — talan mondhaté — ,vilagirodalom vérkeringésébe”: Krudy Gyula, Méricz Zsig-
mond, Kosztolanyi Dezsd, Ottlik Géza prozajara gondolhatunk itt elsésorban.
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Ajanlott szépirodalom

Goethe: Faust, William Shakespeare: Hamlet, A vihar, Szent lvan éji alom, Mihail Bulgakov: Mester
és Margarita, Samuel Beckett: Godot-ra varva, Franz Kafka: Atvaltozas, A kastély, Thomas Mann:
Marié és a varazslo, Tonio Kréger, Varazshegy, Hermann Hesse: Az Gveggydngyjaték, A. Huxley:
Szép uj vilag, G. Orwell: 1984, Dirrenmatt: Fizikusok, Nagy Romulus, Az dreg hélgy latogatasa, G.
Garcia Marquez: Szaz év magany, Szolzsenyicin: lvan Gyenyiszovics egy napja, Semprun: Nagy
utazas, Madach Imre: Az ember tragédiaja, Ottlik Géza: Iskola a hataron, Spirdé Gyoérgy: Az imposz-
tor, Csurka Istvan: Hazmestersiraté ; XX. szazadi magyar koltészet: Nagy Laszld, Nemes Nagy Ag-
nes és Pilinszky Janos és Wedres Sandor dsszegyjtott versei

Kapcsoléddsi pontok

Az anyanyelvi nevelés minden tantargyhoz kapcsolddik. Az esszéiras technikainak elmélyitése a
torténelemtanitas szempontjabdl is fontos. Kilon kiemelendd a drama a 12. osztaly szindarabjanak
megtanulasa és bemutatasa miatt.

Kulcsfogalmak / fogalmak

Nyelvtorténet, nyelvfejlédés, nyelvcsalad, nyelvrokonsag, nyelvi gondolkodas, szinkron és diakron
vizsgalat, nyelvi jel és jelrendszer, posztmodern irodalom, archaikus nyelvhasznalat, dramai nyelv,
jelenetezés, a hivatalos élet szintereinek szévegtipusai: levél, kérvény, énéletrajz, motivacios levél,
beadvany, nyilatkozat, meghatalmazas, egyszer( szerz6dés, 6néletrajz, emberiségdrama, emberi-
ségkoltemény, dramai koltemény, torténelemfilozéfia, torténeti szinek, keretszinek, falanszter, Uj
Id6k, nemzeti konzervativizmus, szinm(i, dekadencia; éleffilozéfia, pszichoanalizis; a nyelv és a sze-
mélyiség valsaga; avantgard; futurizmus, dadaizmus, expresszionizmus, konstruktivizmus, kubiz-
mus; szabad vers, kései modernség, objektiv kdltészet, intellektualis kdltészet, abszurd drama, két-
szintes drama, mitoszregény, posztmodern

targyias tajvers, komplex kép, 6da, dal, milfajszintézis, létértelmezd vers, Gnmegszdlitd vers, dialo-
gizal6 versbeszéd, groteszk, abszurd, egyperces, csaladregény, kalvinista és katolikus értékrend
szembenallasa, onéletrajzisag, életrajzi inletettség, kulturalis veszteség, ekloga, eklogaciklus,
razglednica, szerepvers, ,,Fényes szell6k nemzedéke”; targyias irodalom, totalitarius, térténelmi
drama

A fejlesztés vart eredményei

A 12. osztaly szindarabja: a 12. osztaly kiemelked6 pontja a maguk altal valasztott, alaposan elem-
zett és mivészien kivitelezett szindarab. A diakok azon tul, hogy szerepelnek az eléadasban a szin-
padra allitas valamennyi tertletén részt vesznek: plakatok, diszletek, kosztumok készitése, zene,
szinpadi rendezés. Nem lehet kell§ mértékben hangoztatni annak jelentéségét, hogy a szereposztas
mennyire fontos valamennyi diaknak sajat életutja, de az osztaly k6zdsségi életének végsé ,lekere-
kitése” szempontjabdl is. A szindarab a beszéd/nyelv erejének atélésére ad alkalmat. A retorika
kérdéseivel valé foglalatossag altal a diakok megtapasztalhatjak, miként lehet emberekre hatni. Ez
hasznos tapasztalatokhoz juttathatja 6ket barmilyen mivészi produkcid megkdzelitésekor, de segit
abban is, hogy felismerjék, ha esetleg manipulalni akarjak 6ket.

Felismeri és elemzi a tomegkommunikacio befolyasolé eszkdzeit, azok céljait és hatédsait. Etikusan
és kritikusan hasznalja a hagyomanyos papir alapu, illetve a vilaghalon talalhatoé és egyéb digitalis
adatbazisokat.

Az irodalmi mi értelmezése soran figyelembe veszi a mi keletkezéstorténeti hatterét, a mihoz kap-
csolhato filozdfiai és eszmetdrténeti szempontokat. Osszekapcsolja az irodalmi mivek szévegének
lehetséges értelmezéseit azok tarsadalmi-torténelmi szerepével, jelentéségével. Ossze tud kap-
csolni irodalmi miveket kilénb6zé szempontok alapjan (motivumok, térténelmi, erkodlcsi kérdésfel-
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vetések, mlivek és parafrazisaik). Epikai és dramai miivekben énalléan értelmezi a cselekménysza-
lak, a szerkezet, az id6szerkezet (linearis, nem linearis), a helyszinek és a jellemek 6sszefliggéseit.
Epikai és dramai mlvekben rendszerbe foglalja a szerepl6k viszonyait, valamint dsszekapcsolja
azok motivaciojat és cselekdeteit. A dramai md értelmezésében alkalmazza az altala tanult drama-
elméleti és dramatorténeti fogalmakat (pl.: analitikus és abszurd drama, epikus szinhaz, elidegene-
dés).

Osszehasonlit egy adott irodalmi miivet annak adaptacioival (film, festmény, zenemd, animacio,
stb.).

Az eddig tanult fogalmak rendszerezd ismétlése
Elolvassa a kételezd olvasmanyokat és sajat 6romére is olvas.
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MATEMATIKA

Bevezetés 1-4. évfolyam

A matematikaban is, mint minden mas targyban, a gyerekek természetét figyelembe kell venni. A
matematikatanitas harom szakaszra tagolédik a Waldorf-iskolaban. Az elsé harom osztalyt felélel6
elsé szakaszban a szamtant a gyermekek életfunkcidival kdzvetlenil kapcsolodo tevékenységi te-
ruletrél hivjuk elé, itt a ritmusra és mivészi képzelberére épitlink, a szamokkal végzett munkat rit-
mikus mozgassal is segitjuk, legyen az futas, tapsolas vagy ugras. A kisgyermek a 9. életév tajékaig
a vilagot egységben latja. A szamolastanitasban kezdetben az egészbél indulunk ki, és az egésztél
haladunk a részek felé. A harmadik osztaly végén a gyerekek biztonsaggal mozognak a természetes
szamok vilagaban. Mikor 10 éves korban az egységes vilag téredezni kezd, eljén az ideje, hogy a
tortekkel foglalkozzunk. A gyerekek egyre tudatosabban élnek a vilagban, igy a szamtanfeladatok-
nak is kozelebb kell kerlilniik a mindennapi élethez, valédi, praktikus, gyakorlati példakkal kell fog-
lalkoznunk. igy a 4-8. osztalyt feldlelé6 masodik szakaszban a f6 hangsuly telijes mértékben attolodik
a gyakorlatra. A 9. osztallyal kezd6dé harmadik szakaszba valé atmenetre a racionalis szempontok
belépése jellemzob.

1. évfolyam

Tematikai egység / fejlesztési cél

Az akaratlagos tevékenység dinamikajanak bensévé kell valnia a megszamlalhatésag megtapasz-
talasa altal. A képszerl abrazolasban megnyilvanulé szammindseég kell, hogy motivalja a gyermekek
tevékenységét. Fontos szempont a test-orientalt értelem iskolazasa a mozgasi tapasztalatok, a moz-
gaslehetéségek (nagy és finom motorikus mozgasok) kihasznalasa, valamint a koordinaciés gya-
korlatok altal. Emellett Iényeges elem a szamolastanulas els6 id6szakaban a képek alkalmazasa.

Eleinte fontosnak latszik a tulajdonképpeni szamolas lehetd legkonkrétabb, legszemléletesebb meg-
kozelitése, valamint ,az egésztdl a részek felé” vezérmotivum szem el6tt tartasa. Ez azt jelenti, hogy
ki kell alakitani az analitikus és a szintetikus gondolkodas helyes kapcsolatat.

A szamolas tanitdsaban kezdetben analitikusan kell eljarni. Az 1-bél, mint egységbdl kiindulva kva-
litativ médon mutatjuk meg a tdébbi szamot 1-t6l 10-ig. A szamok irasa a szemléletesebb rémai sza-
mokkal kezdddik, amelyek az arab szamoknal kevésbé absztraktak. Ezt koveti az arab szamok hasz-
nalata. A szamfogalom kialakitasat torténetekkel segitjik, hogy a gyerekek érzelmi kapcsolatot tud-
janak kialakitani a szamokkal, igy ne csupan egy absztrakt szimbdélum-rendszert lassanak a sza-
mokban. A szamok bevezetését koveti a négy alapmiivelet bevezetése. Az els6 években a fejsza-
molas képességének kialakitasa kap nagyobb hangsulyt és csak bemutatd jelleggel ismerik meg a
négy alapmdiveletet leir6 matematikai jelrendszert. Tehat a szébeliség kap nagyobb hangsulyt a
feladatok elvégzésénél. A matematikai mlveleteket kezdetben analitikus médon — az egészbél, az
eredménybdl kiindulva — részekre bontassal vezetjik be. Ezzel a mddszerrel a gyerekek a matema-
tika valaszok lehetéségének sokszinliségét is megtapasztalhatjak. A négy alapmiivelet egyszerre
kerll bevezetése. A szamsorok ritmikus, mozgasos tanulasa is elkezdédik.

A feladatokat altalaban kdzoésen vagy kisebb-nagyobb csoportban oldjak meg, az egyéni feladat-
megoldasok még ritkan jelennek meg.

Orakeret. 120 6ra

Elbzetes tudas
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A gyerekek szamlalasi képessége, eddigi szamélményeik.

Tantargyi fejlesztési célok

Els6dlegesen a szamfogalom kialakitasa a tanuldkban. Szamjegyek irasanak elsajatitasa. A négy
alapmiivelet segitségével a fejszamolas képességének fejlesztése.

Koévetelmények — ismeretek / fejlesztési kovetelmények

Tudatos megdfigyeléseket tesz a kdrnyezb vilag targyaira, ezek viszonyara vonatkozoan; tajékozodik
a koérnyezd vildag mennyiségi és formai vilagaban. Megeérti a tanult ismereteket és hasznalja azokat
a feladatok megoldasa soran. A kdrnyezetében 1évé dolgokat szétvalogatja, dsszehasonlitja és
rendszerezi egy-két szempont alapjan. Megkllénbéztet, azonosit egyedi konkrét latott, hallott, moz-
gassal, tapintassal érzékelhet6 targyakat, dolgokat, helyzeteket, jeleket. Valogatasokat végez sajat
szempont szerint személyek, targyak, dolgok, szamok kozott. Felismeri a masok valogatasaban
egyuveé kerul6 dolgok kdzdos és a kuldonvalogatottak eltérd tulajdonsagat. Folytatja a megkezdett va-
logatast felismert szempont szerint. Személyek, targyak, dolgok, szavak, szamok kozul kivalogatja
az adott tulajdonsaggal rendelkezd 0sszes elemet. Azonositja a k6zos tulajdonsaggal rendelkezd
dolgok halmazaba nem val6 elemeket. Megnevezi egy adott tulajdonsag szerint ki nem valogatott
elemek kdzo6s tulajdonsagat a tulajdonsag tagadasaval. Adott elemeket elrendez valasztott és meg-
adott szempont szerint is. Sorba rendezett elemek kdzé elhelyez tovabbi elemeket a felismert szem-
pont szerint. Két, harom szempont szerint elrendez adott elemeket tébbféleképpen is. Megkeresi
egyszer( esetekben a két, harom feltételnek megfelel6 6sszes elemet, alkotast. Megfogalmazza a
rendezés felismert szempontjait. Tudatosan emlékezetébe vési az észlelt targyakat, személyeket,
dolgokat, és ezek jellemz6 tulajdonsagait, elrendezését, helyzetét; tudatosan emlékezetébe vés sza-
vakat, szamokat, utasitast, adott helyzetre vonatkozé megfogalmazast. Kérésre, illetve probléma-
helyzetben felidézi a kivant, szikséges emlékképet. Alkalmazza a felismert torvényszerliiségeket
analégias esetekben 6sszekapcsolja az azonos matematikai tartalmu tevékeny